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DE ROBINSON A ODISEO

CAPITULO PRIMERO

GENERALIDADES SOBRE EDUCACION

A partir de Rousseau, los educadores se preocupan de
quitar a la ensefianza el caracter de regla impuesta a la con-.
ciencia desde el exterior. Y se complacen imaginando que
el nifio en libertad, a semejanza del hombre natural hipo-
‘tético, desenvolverd los mas reconditos tesoros de su par-
ticular idiosincrasia. De paso, acusan a la escuela de no
hacer otra cosa que sofocar el impetu de la semilla mara-
villosa del crecimiento. Se asienta de esta manera la escue-
la nueva en el mito del nifio que emerge puro del plasma
virginal de la especie. El nifio inocente y el criminal irres-
ponsable, la sociedad verdugo, ni cristianos sinceros, como
Tolstoi, escapan a la tesis vagamente generosa, pero in-
exacta. El creyente que hubo en Tolstoi se hubiese sor-
prendido si descubre que, al glosar en su literatura las doc-
trinas naturalistas de su época, se ponia en contradiccién
con la tesis cristiana del pecado original. Segin esta pro-
funda visién cdsmica, cada hombre nace con el estigma de
su caida, y, por lo tanto, ha menester cada quién del co-
rrectivo y de la redencidon. El supuesto del nifio pfrodxgzoso
“deformado por los sistemas educativos gana, por lo mis-
mo, adeptos entre todos los que se proponen destruir el
punto de vista religioso de la cultura, sin que hasta aho-
ra—que yo sepa—haya sido confrontada la tesis seudona-
turalista-con las conclusiones de la ciencia de nuestro tiem-
po, y no obstante el supuesto apego a la ciencia de los con-
tinuadores del roussoismo.
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L Y eso que, desde hace tiempo, la ciencia es oficialmente
evolucionista, y el evolucionismo, en la pentltima de sus
versiones, nos dice por boca de Jung que el nifio no es otra
cosa que desarrollo de un embridn, y éste consiste de una
porcién organizada del plasma general de la especie. En
el niicleo de esta porcion de plasma hay un subconsciente,
donde perviven latentes todas las experiencias de los ante-
pasados remotos: la astucia del mono y también la feroci-
dad del tigre, los resplandores del instinto y las corrup-
ciones del bruto; en suma, toda la zoologia como sedimen-
to de nuestra impura y confusa humanidad. Esto dice la
ciencia en oposicién clamorosa de las vaguedades y los
sentimentalismos de la pedagogia derivada de Rousseau.
La ciencia experimental contradice la tesis de la perfec-
cién original, implicita en la pedagogia moderna, desde
Rousseau, que la improvisara, hasta Dewey, que no pro-
fundiza, pero si dogmatiza. Conviene tener presente este
divorcio radical de la pedagogia nueva, derivada del rous-

‘ . soismo, y la ciencia positivista, que desde un principio nos

asimila a la bestia, y ya, con Freud, nos habia declarado

impuros, con mas variadas formas de impureza que las de-
rivadas de la maldicién de la Escritura.

* % % . .

Considerando enseguida el problema de la educacién, ya
no conforme al criterio de la filtima version del laborato-
rio—la duracién de estas versiones suele abarcar una sola
mafiana de la ciencia—, sino de acuerdo con un criterio
general de cultura y de experiencia humana a través de
los tiempos, descubrimos que el desarrollo matural, propio
de la naturaleza, se convierte en una negacién de la tarea
humana y de sus posibilidades de superacién desde el mo-
mento en que opera en el homhre o en las cosas acondi--
cionadas por el hombre para su aprovechamiento. Desde
el jardin que, dbandonado asimismo, torna a ser un hier-
bal, hasta la conciencia del hombre que, falto de la luz del
saber ajeno, cae en la bestialidad, no hay un solo caso en
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que la cultura no represente un esfuerzo de reorientacién
de lo natural y de intervencidor en su desarrollo. Desde el
grano de trigo hasta la conciencia del hombre, los carac-
teres que distinguen lo humano de lo simplemente natural se
producen mediante intervenciones de la iniciativa cons-
ciente -en el proceso natural, y a menudo también, modlﬁ-
cando tal proceso.

Lo natural se puede concebir como sub51stente sin nos-
otros, pero soOlo como hipétesis; en realidad, todo lo que
conocemos es la liga irrompible de nuestra actuacién sobre
el mundo. Y lo importante de cada cosa es la relacion en
que se coloca con respecto a los fines esenciales de nuestra
propia  naturaleza. En rigor, no conocemos lo natural, sino
su apariencia, humamzade desde los origenes de nuestro co-
nocimiento. Para nosotros no existe lo natural, sino lo hu--
mano, y por eso no es lo mismo lo natural para*el perro
o la planta que lo natural para el hombre. Por eso, diga-
moslo de paso, resultan absurdas ciertas pedagogias a lo
Spencer, derivadas de un naturalismo de regla animal,
cuando -debieran buscarse mas bien leyes de humanismo,
puesto que se trata de hombres. Propiamente, ni siquiera
existe para nosotros lo natural, porque vivimos en lo hu-
mano y sélo tenemos comprensiéon para lo humano. En
vano investigaremos lo que piensa la célula o lo que sien-
te el mineral; nos conformamos con prestarles una sensi-
bilidad de analogia humana. Juzgamos la naturaleza con-
forme a normas que emergen de nuestra sensibilidad, v
bien pudieran no condicionarla, pero condicionan el com-
plejo provisional sujeto-objeto. Y mientras mas humanas
son y menos -naturales, mas adecuadamente preparan.la su-

" peracién del dualismo objeto-sujeto. en la unidad de una

conciencia liberada y profunda..Tal unitaria conciencia re-
basa el simple humanismo y lo coloca en la posicién subal-
terna en que lo humano dejé6 a lo simplemente natu-
ral. No entraremos en el desarrollo de esta tesis, que me
ocupa en otros libros; pero si.es menester tomarla en cuen-
ta para juzgar los temas educativos que examinaremos,
Comprobando la afirmacién de que lo natural se torna

1
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* humano desde que lo toca el impetu del hombrc, observamos

al cultivador. Una paciente intervencién proIongada duran-
te siglos le ha permitido hacer de una graminea ordinaria
el trigo que nos alimenta. En el antiguo Egipto, entre toda
la verdura del campo, logré el hortelano el prodigio de la
lechuga. Si en un orden como el botinico, tan distante del
maestro, la intencién del hombre produce resultados tan no-
tables, ;acaso no resultaria monstruoso que el desarrollo
humano se privase de tan valioso concurso? Segiin se es-
tudia la naturaleza, nos convencemos de que el libre des--
arrollo conduce a desviaciones y degradaciones y no a no-
vedades plausibles, acaso porque la naturaleza no es libre;
sino subordinada al espiritu. En general, no se da produc-
to precioso sin seleccionamiento atinado, asi como no hay
alegria sin disciplina ni triunfo sin dolorosa superacién.

En agricultura, la doctrina de Rousseau diria: “No es-

‘cardes el campo, no elijas semilla, no deformes el desarro-

llo.” Precisamente la deformacién suele ser en el cultivo la-
condiciéon misma de la calidad. Una rosa de jardin es una
rosa silvestre deformada; pero, desde el punto de vista

_humano, mejorada. No es, pues, malo el cultivo. Puede ser

mala una regla, pero es peor no tener ninguna,.

Y no es sino reglamentacion ad ebsurdum decirle al
maestro: “Reniega de toda disciplina, criizate de brazos y
observa al nifio; anota sus reflejos, venera sus caprichos.”

Cuando algiin ingenuo pone en practica consejos tales, el

nifio acaba pegando al maestro. Y éste se lo merece. Re-
cientemente, segtin la Prensa, ocurrid asi en cierto colegio
privado de Inglaterra: los maestros, un matrimonio expe-
rimentalista, observan y amonestan; los chicos retozan, se
insubordinan. Uno de los mayores pega al profesor sopor-
ta éste la injuria y pide al ofensor que se avergiienze de
su conducta; el jovenzuelo, ensoberbecido, vuelve a faltar-
le ; la escuela no pudo seguir adelante; le hizo falta un
maestro. La accién de una pareja tiene que haber resultado
también nefasta; la escuela no estd hecha para la exhibi-
cién de ternuras o disputas matrimoniales; en ella, el maes-

tro, hombre o mujer, tiene que funcionar asexuado, como
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sacerdote de la sabiduria. Vemos, de todas maneras, en ca-
50S 'semcjantes. el contraefecto de “la letra, con sangre
entra”, de nuestros mayores. Entre ambos resultados, la
via media del Buda sigue siendo la regla de oro de la prac-
tica. Ninguno de los extremos merece rehabilitacion. Rous-
seau esta derrotado por la ciencia y por la practica, y es
hora de enterrarlo con todo y Emilio, aunque no para re-

suc1tar excesos que, fatalmente, orlginaron la reacc1on per-
ciosa del naturalismo. ;

L1101

El criterio del cultivador. ;Se ha pensado ya en lo que
podria darnos para base de una educacion nueva? Comen-
cemos por no llamarla nueva: llamémosla eficaz. Nuevo,
nada quiere decir en materia de calidad; nuevo fué el si-
glo vIi1 para quienes lo vivieron; nuevo es cada momento
del mundo para quien lo ve asomar. Y la conciencia ilus-
trada juzga por encima del tiempo; ni vieja ni nueva; per-

manente y total; presente siempre. Pues también es falaz el .

supuesto de que se brega por el futuro. Detras de nosotros
vienen generaciones celosas del derecho, de su novedad, y
lo'mismo que las anteriores y que la nuestra, disputaran su

- momento de ilusoria invencién. ;'Y nos barreran para ha-

cer mas completo’ su engafio!

Sefioreando, pues, nuestro presente, examinemos hasta
qué punto la labor del maestro ha de. ser parecida a la del
hortelano. Hay en cada nifio un germen precioso y tnico,
que debe ser cuidado con precaucién exquisita. Quien siem-
bra, labra primero su tierra y la riega y cuida de que el
germen quede intacto. El alma del nifio es semilla que re-
“quiere trato de uncion. Pero tanto el maestro como el hor-
telano tendran que utilizar los recursos de su ciencia, de
su experiencia. El terreno ha sido previamente acondicio-
nado; enseguida, tan pronto como aparece el tallo, hay que
defenderlo de las alimafias, escardarlo de hierbas. No se
le abandona para ver como sale la planta por si sola, por-
que una larga experiencia, nunca contradlcha, demuestra
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que abandonado a si mismo, el ejemplar degenera. Si cesa

la intervencion del hombre, la planta vuelve a lo suyo. Pero

¢cual es eso suyo? ;Adénde podria regresar el nifio, aban-
donado a sus impulsos natos? En vano buscariamos una

humanidad silvestre, equlvalente al medio natural de la

planta que se aparta del cultivo. El nifio, entregado a si
nmismo, no tiene nada suyo adonde velver: su medio es el
humano y no esta hetho para vivir en otro. Si se le priva
de la adaptacién al medio superbiologico, propiamente hu-
mano por lo mismo que estd lleno de prejuicios y de luces,

no encontrarad sitio alguno de acomodo y se convertira en

el monstruo, ni salvaje ni fiera, que nos plnta Kipling (*)
:n su fantasia de Mongh :
Por eso, el maestro, a semeJanza del hortelano, 1nterv1e-

ne con serena energia. En realidad, asi ocurre en todos los’

ordenes La sanidad se impone en escuelas .y hogares al
primer amago de epidemia. Y cada maestro -deforma. la

fantasia del alumno cuando le ensefia las pruebas matema-

ticas de que es la tierra la que gira alrededor del sol, pues
le contradice su experiencia milagrosa de los ocasos y las

_alboradas. Sin embargo, tanto el médico sanitario como el
-profesor de matematicas proceden en nombre de la ciencia,

y la ciencia es el mito moderno que nadie discute. Su rito,
la’ asepsia, es otro convencionalismo inatacable.- Cada era
posee sus prejuicios, junto con ciertas verdades parciales.
Asi, la ideologia de cada época se impone al nifio, pese a
su libre desarrollo, y aun cuando estemos convencidos de

su temporalidad. Y es que, en rigor, no hay deformacion,

sino enderezamiento y orientacion indispensables. En cier-
to sentido, cada pedagogia es una coaccion, lo mismo que
cada ciencia, pues no es libre nuestra naturaleza, sino con-

dicionada a la ley de la totalidad que nos circunda. Y por

lo mismo, ni el mas nuevo de los educadores prescinde de
los supuestos de una -teoria que necesanamente se hara
sentir en el desarrollo particular del alumno.

Con el mismo derecho con que hoy se protege al nifio de

(*) «The Jungle Book», Kipling.
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las enfermedades contagiosas, en todas las épocas, el edu-
‘cador también ha creido necesario apartar a la infancia de
las-doctrinas que juzga nocivas y fortalecerla con otras que
considera ventajosas. Y en rigor, lo.que siempre ha origi-
- nado disputas es el tipo de ensefianza moral que ha de pre-
valécer en la educaciéon. Ni la escuela mas libre llegaria al
- despropésito de pretender que sea el nifio, por si solo, quien
deba descubrir el bien y el mal. En todo case, la escuela
“tiene una moral que aspira a imponer, y eso basta para que
sea ficticia la imparcialidad del educador y falso el supues-
'to del respeto de la conciencia infantil. Con mas o menos
_ franqueza, cada uno de los que dirigen escuelas procura
- ganar para su partldo las reservas de poderio contenidas en
“ las jovenes generaciones. Pregonan su neutralidad las es-
cuelas que no hablan al nifio de Dios; pero, en cambio, lo
‘ponen de pie frente a la bandera nacional, o lo doblegan
los que estan mas alla de la patria, frente a la momia de
Lenin. Lo cierto es que no prescindimos de nuestra ideolo-
- gla cuando educamos, ni convendria al nifio que pudiése-
- mos prescindir de toda metafisica, puesto que toda su vida
va a desarrollarse en sociedad, dentro del conflicto de las
- ideologias y los métodos. Y no cabe duda que el ideal seria,
antes que la escuela mis imparcial, la escuela mds prévima
.a la verdad mds alta que conoce el hombre. De todas ma-
neras, y volviendo al punto que por ahora nos interesa, es
forzoso concluir que, inevitablemente, la escuela conforma

el desarrollo del nifio, y vale mas que asi se reconozca y
no que nos engaifiemos con neutralidades fingidas o inge- .
nuas. De lo contrario, caeremos en un fariseismo que, no
por llamarse nuevo, resulta menos parecido al fanselsmo
tradicional. '
Retorne, pues, nuestro buen maestro, y hasta donde se
lo permita el programa que le impone su escuela, a la con-
sideracion del ejemplo sano del cultivador. Cuide primero
de que en su grano, el germen esté intacto y procure no
malograrlo. En cada hombre hay esta semilla irrémplaza-
ble, que cada doctrina ha de ganar por persuacién, nunca
por coaccién. Lo que hace falta es fortalecer al germen;
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para eso se abona la tierra, se dan luz y calor. Por eso el
~maestro adiestra, tonifica el alma, para que a la hora en
que le canten todos los credos sepa elegir la mis noble y
hermosa cancién. Obsérvese de cerca al cuitivador; todo es .
limpio en agricultura, asi como todo es turbio en la zootec-
" nia. El ejemplo de la botinica purifica y aclara tanto como -
embrolla y contamina la zoologia. .
det 1 Con la botanica escapamos al reino de lo sucio para en-
trar en lo limpio. Permitasenos el paréntesis. El sentido
del asco estd poco explorado por los fisidlogos; reflejo de-
fensivo de las visceras contra toda posibilidad de intoxi-
cacién, pareceria que no va mas alla de una funcién elimi-
mante. Con todo, aplicando al juicio algo del criterio selec-
tivo e instintivamente aristocratico que se deriva del asco,
podriamos imaginar una jerarquia trinitaria que abarcd las
cosas como sigue: lo sucio, lo limpio y lo radiante. O mas
bien, para acomodarnos al orden natural: lo limpio, lo su-
cio y lo radiante. Limpios son los minerales; crecen por
cristalizacion, depurando en el crecimiento la regularidad
de su estructura,el contenido de su substancia. En la plan-
ta, la estructuracién se hace compleja, se resuelve en lo
organico. Por el interior de la planta circulan jugos y sa-
vias; se engendra el elemento viscoso, que suele dar esen-
cias de aromas.  Pero nace el animal, y peor si es de nues-
tra especie y aparecen las glandulas con su séquito de se--
creciones repugnantes Nuestra materia de desecho es pon-
zofia y vivimos rodeados de un aura mefitica. Existe asi,
segln la percepcmn penetrante del asco, una suerte de mal-. -
diciéon mas remota que la de Adan y que acompafia a la
célula zoolégica desde el momento en que se aparta del
polipario; desde que, arrancada al coral s6lido, Hurga entre
las aguas en busca de alimento. Pues toda nutricidon va
acompafiada de deyeccién, y no puede haber perfecciones,
ni siquiera aseo, en lo que se nutre para sobrevivir. En el
hombre, el mecanismo secretivo deyectivo llega al oprobio,
y en ello estd nuestro pecado original y el no poder
~amarnos tal como somos. El alma, encerrada en es-

tos vasos impuros, se pasa una existencia amando lo gque
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deberiamos ser y en repugnancia de como estamos. En su.
afdn de escapar, el alma crea la imagen: sustituto mejora-
do de la realidad; merced a ¢lla pensamos, y en Ia imagen -
ungimos de adoracién nuestra realidad, la redimimos aman-
dola. Y asi, por construccién imaginaria, que es una manera
de construccién divina, salimos de nuestra zoologia y nos
recreamos en esplrltuahdad ajena al asco. Vivimos enton-
ces por instantes, sin la avidez del corpiisculo, necesitado
de materias que le den sustento y poseidos de energia ra-
diante. El ser se basta a si mismo; ya no refleja la luz

~ exterior, como lo hace el diamante, sino que ilumina. Y se

apagaria enseguida la conciencia, abandonada a si mis-
ma, pero lentamente, descubre el arte de abrir las ventanas
por donde entra el raudal de la energia infinita. Poder es-
piritual; con él construimos el andamiaje de la cultura; el
mundo de ilusién que precisamos, tal y como el pez necesita
el agua y el™ave el viento. Y este poder de crear ilusion,
de construir valores inmateriales, es lo que nos singulariza
en el Cosmos. Gracias a él superamos al mineral, que no

- sabe sino elevar al cubo su esencia. Nosotros trasmutamos

nuestra esencia. El poder radiante nos la vuelve imagen.
Asi nos superamos. Y si en el orden fisiologico no pode-
mos escapar a la ley de lo sucio, al proceso de la secre-
cién y la deyeccidon, en cambio, por el lado del alma vivi-
mos el orden nuevo de lo radiante, méas alla de la luz que
arde, en la luz que no se consume.

El educador ha de tener en cuenta entonces que, tras de
ciertos cuidados como de planta y tomando en cuenta las
precauciones a que obliga su naturaleza animal, el nifio ha
de ser manejado como una porciéon de la sustancia ra-
diante del espiritu. Por lo tanto, como una posibilidad de
maravillosas e inesperadas fulguraciones. He aqui una ver-

- sibn sumaria y prov131onal de la metafisica que ha de

guiarnos.
Toda pedagogia, segun se sabe, es la puesta en accion
de alguna metafisica.
Por carecer del fondo ideologico de una concepcxon ca-
bal del mundo, la pedagogia contemporanea, suspendida del
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hilo de la experiencia particular, desgeneralizada, va de
aqui para all4 en tanteos y anilisis de pequefios resulta-
dos. La 1nica manera de levantar la ensefianza es identifi-
candola con un sistema filoséfico. Mal puede lograr esto

quien se apoya en Rousseau. Por razén natural, sus secua- . -

ces han ido cayendo en el particularismo y la confusién.
Los métodos pedagdgicos que se esbozan en el preserte
libro tienen, por lo menos, el mérito de que responden a
un concepto _organi'zado del papel del hombre en el mundo.

Adaptar la ensefianza a un concepto dado de vida es el
objeto de.la pedagogia. Y a esta definicién no escapan 103-
llamados pedagogos nuevos, puesto que ya 1mp11ca una te-
sis, por cierto inexacta, suponer que el nifio es plasma ino--

cente o tabla rasa en que por 51 mismo ha de escr1b1r cada._f-- .

qu1en su propia definicion.
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CAPITULO 11

' EXAMEN DE ALGUNAS DOCTRINAS PEDAGOGICAS CONTEMPORA-

NEAS.—EL PELIGRO DEWEY

“All learning by doing”, exclama Dewey, creyendo que
asl realiza su ideal, la acomodacién del nifio a su ambien-
te, lo que, por si solas y sin escuelas ni proclamas, realizan
todas las eSpecies zoologicas que sobreviven.’ Pero cual-

~quiera sabe que, mis alla de agere, esti el inteligere, o sea

el animal racional, que, desde Aristételes, quedo cataloga-
do aparte de la familia irracional..

“"No sé por qué, Dewey me trae a la memoria las venta-
jas de las reglas y reglamentos de comunidades y colegios,
que al darnos ya prescritas las obligaciones diarias, los por-
menores de la conducta corporal, nos ahorran el esfuerzo
de pensar en menesteres comunes, triviales, y nos reservan

- de esta suerte la atencién para los problemas superiores del

pensamiento. Y es porque Dewey, a lo que parece, quisiera

-aniquilarnos la atenciéon de lo grande para ponernos a n-,
ventar cada dia la manera de anudar la corbata, la fornn

de asear la alcoba. _
De todas maneras, la atencién personal del detalle, la
aficién de resolver pequefios. casos usuales, produce el tipo

‘medio que tan felizmente capt6 Sinclair Lewis en su Bab-

bit, v, naturalmente, me rebelo ante la idea de que todo un
continente de cultura fina, de disposicién agil conforme al
espiritu, como es el nuestro, llegase a adoptar el babbitis-
mo pedagégico, ya que no el psicolégico, pues mala y todo

‘nuestra savia, no va su decaimiento por los caminos de la
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vulgaridad en la conciencia. En los mismos Estados Uni-

- dos, todas las personas intei‘gentes se oponen al tipo me-
dio que, cual mala vegetacidn, estd produciendo el maqui-
nismo. Y es en autores yanquis donde aprendemos a com-

padecer al individuo, acostumbrado desde nifio al uso ex-.

clusivamente pragmatico de sus energias, ocupadas las ma-

nos ; pero luego, a la hora del ocio, inepto para usar la vo-

luntad. No sabe estarse sentado a la sombra del arbol, disfru-

tando las bendiciones de la soledad. Perdido el don del jue-,

go, tampoco dcierta a meditar. Quebrantado por la educa-
- cién, desintegrado interiormente por la misma técnica que
le ocupa las horas, representa el mocdelo contrario de lo
que debe producir la escuela. Lo contrario de un discipulo
de Sécrates, aquel educador supremo, que dos mil afios an-

tes del aficionado Rousseau, ya practicaba, un método que no’

respeta el icono del alma natural incontaminada de cada
sujeto, sino que pule y aviva la pequefiita chispa de luz
que en cada uno de nosotros habita. Asi, en los términos
socraticos, la tarea del educador consiste en despertar la
conciencia del educando y aun en credrsela, si no la tiene
despejada. En todo caso, en suscitarle el desarrollo hasta
que se produzca aquel parto del alma ﬁnalldad suprema, de

la educacidn.

Al contrario, la excesiva preocupacmn contemporanea dc ,

llevar al nifio a resolver por si mismo los pequefios pro-
blemas del exterior, ‘disminuye la vida subjetiva en todo
lo que no se refiere al objeto, y aplaza, cuando no impide
del todo, el parto del alma a las claridades de lo. invisible.
Poner el alma misma a la técnica, semejante monstruosi-

dad no habia aparecido en ningtin sistema de educacién.

Sin embargo, tal es la conclusiéon del confusionismo de
Dewey, hoy tan en boga en las naciones iberoamericanas
y -coloniales, sedientas de idolos que les acojan la pleitesia.

En un pueblo pragmatico, vasto hormiguero de experien-
cias, encaminadas todas a la utilizacién del ambiente, la es-
cuela Dewey es término de un desarrollo logico y no por
eso menos nefasto. De sus consecuencias, sin embargo, sa-
bra librarse a su tiempo aquella nacién llena de vitalidad.
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Pero la importaciéon del sistema Dewey entre nosotros es

un caso aberrante, de consecuencias mis graves que el re-
parto de opio y de alcohol practicado con otros coloniales.

Con el pretexto de que busca despertar la curiosidad del
alumno en relacién con el mundo que lo rodea, el sistema
Dewey gasta la atencion de la clase en el detalle. Y la ini-
ciativa que pretende desarrollar la malogra, empleandola
en adaptarse al ambiente maquinizado, que es su fin ulti-

mo. En cambio, la espontaneidad interior queda ignorada,

si no anulada. Con apariencia de libertad entonces, lo que

en realidad se obtiene es producto de millones de ejempla-

res humanos aptos para el aprovechamiento de ciertos as-

-pectos -del medio” externo, ciegos para lo desinteresado, fie-

les al rebafio y sin otra finalidad que el record, lo mismo
en.el trabajo, que en la diversidon y el goce. De ésta suer-
te, la iniciativa libre y responsable se resuelve en solucio
nes aparentemente fragmentarias, pero que todas concu-
rren al engrandecimiento del Moloch de la industria. O
sea la libertad. al servicio de la esclavitud; la iniciativa,
subordinada al crecimiento de una organizacién que en-
diosa el objeto- acumulado en proporciones que abrum;m
Dentro de esta doctrina puede cambiar el sistema sin que
se modlﬁque la finalidad. Un mismo ftrust puede apartarse

~del servicio capitalista y convertirse en instrumento de la

economia de un Estado soviético. De todas maneras, sub-
siste el propésito capital de semejantes doctrinas: acumu-
lacién del provecho y subordinacién de la calidad a la can-
tidad. Caliban victorioso, lo mismo en Wall Street que en
Moscti. Asi se explica la aceptacién reverente de que De-
wey disfruta entre los educadores de la Rusia bolchevista
y en las escuelas de nuestras pobres factorias iberoameri-

. canas, impacientes de imitar al poderoso segtin la materia,

justamente porque han perdido la conﬁanza y la fe de sus
hados.

De tanto mirar el objeto, se acaba por buscar en el ob-
jeto'la ley de la conducta. De alli el materialismo historico
marxista. 'O bien la otra variante pragmatica, el instinto
social de Dewey, que puede producir una escuela adapti-
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da, pero no una escuela libre o libertadora. Sin embargo,
el ideal debe ser una escuela que, en vez de apéndice social,
logre manifestarse como conductora de la sociedad. La su-

‘misién cabal de la doctrina pragmatica al medio que le da

vida. engendra, al contrario, este curioso tipo de rebelde.
que suele ser el maestro nuevo, insurgido contra todos los
preceptos generales de la sabiduria, pero sumiso al mito
social; rebelde ante una tradicién ya abstracta, pero dies-
tro para adaptarse al ambiente, olvidado de ‘que, maestro
y adelantado suelen ser sinénimos y de que no basta adap-
tarse, porque el deber de la conciencia es superarse.

Al prurito de desentenderse de las experiencias antiguas

se acompafia, en la mayor parte de los educadores llama-

dos nuevos, cierto infantilismo de la actitud, que acaso sea

consecuencia de la inicial denegacién del pasado, pero que
los coloca en posiciéon desfavorable. En efecto, hace ya mas

de dos siglos que Rousseau dijo: “No.se conoce a los ni--

flos y se les ensefia lo que apenas podrian conocer los hom-
bres”; pero los continuadores de Rousseau siguen experi-

‘mentando como si. fuese de ayer la frase. Se sigue querien-

do escuelas en que el maestro ensaya sobre el nifio, conejo
de Indias del laboratorio pedagogico. Y hay razon de pre-
guntarse: ;hasta cuindo va a estar la infancia a merced
de estos anotadores, registradores de minucias? Y pensa-
mos que es ya tiempo de que aparezca el maestro, no ex-
perimentador, sino experimentado, capaz de llevar adelante
un plan preciso, aunque con la flexibilidad y la inspiracién
propios del que domina su tarea y crece al cumplirla.
“Tratad de ensefiar a un nifio lo que es 1itil para él, como
nifio”, aconseja Dewey, a la vez que sostiene la tesis de

la instruccién como objeto de mnecesidad. Pero si ha de su-

jetarse la instruccién nada mas que a la necesidad, la es-
cuela se convertird en reduccidn, casi caricatura de la vida
real. Hasta ahora, la escuela de artes y oficios ha sido una
reduccidon y una imitaciéon del taller: por eso fracasa. En
la escuela ordinaria ha puesto la humanidad refinamientos
y tesoros, que a menudo rebasan, mejoran la mezquindad
del ambiente; por ejemplo, una buena urbanidad en medio
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de poblaciones de maneras rudas, suburbios abandonados o
campifias incultas. Conocido es el efecto de una maestra

~de modales finos, de costumbres pulcras, en una region .

descuidada y aspera. Y :se puede decir que esta maestra,

_con su ejemplo, estd adaptando’al nifio a su ambiente? In-
_dudablemente que lo que hace es fijar un modelo que, de
~ser imitado y lograr propagarse, dara el resultado de crear

un ambiente nuevo. No es, por 10 mismo, la necesidad, el
interés fundamental de la educaci6n: la mueve asimismo
el don individual de sobreponerse al ammeruc- ¥y a ‘a ne-

“cesidad.

Ensenarnos a vencer la realidad en. todos los Ordenes, es
mas»lmportante que ensefiarnos la sumisién a la realidad.

Y no cabe duda que, cotejando la escuela dogmatica, cuyos:

defectos todos reconocemos, pero que somete el alma a pre-
ceptos, y la escuela seudolibre del pensador amerlcano, que
erige en disciplina suprema la realidad de la accién social,

- resulta opresora la primera, pero la segunda resulta vil.

Tres mil afios antes de Rousseau y de Dewey, los educa-

‘dores de la escuela vedanta de la India ensefiaban la lec-
- cién que ‘mas tarde recogiercun los socraticos, y es que la

educacién .es un proceso de expansidén, adiestramiento y
realizaciéon de la conciencia. De suerte que la realidad am-

* biente se enriquece con el alma educada, precisamente por-

que ésta reforma y burla en aspectos importantes la ne-

| ' cesidad y desarrolla el prodigio de una conciencia libre por

sabia. \
Toda la buena tradicién inglesa en materia de fabulas in-

fantiles con ilustraciones fantésticas; toda la. sabiduria ara-
be que escribié la maravilla de Lgs mil y una noches; todo
el influjo insustituible de la literatura sobre el corazdn in-
fantil, parece quedar fuera de la regla de Dewey: “Desper-

tar el interés por obra de la necesidad”.

Acaso la mas importante leccion de la escuela consista
en ensefiarnos a conocer un mundo que escapa a la necesi-
dad y se desenvuelve segiin las reglas de la moral o del
arte. Y quien podria aquilatar lo que representa para el
desarrollo consciente del nifio, el fabulista y el cirquero, el
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polichinela y el clown, pedagogos libres, que desenvuelven
su ensefianza en el dominio sin riberas de la fantasia y a
mi] leguas de todo realismo, y por encima de la dictadura
contemporanea, la necesidad. ; No os parece, pedagogos sin-
ceros y libres de prejuicios, que, periédicamente, la escue-
la deberia invitar a la “troupe” de los titiriteros para dar
exhibiciones en la sala de fiestas o en el patio ante todos
los nifios reunidos y en beneficio especial de aquéllos, que
toman demasiado en serio preceptos y normas? Y bjen, al
hacerlo queda rota la regla de la curiosidad que se alia
con la necesidad; pero se impide que el alma del nifio de-
genere hacia €l mecanismo. j Unos instantes, por lo menos,
de diversion loca! ;Qué seria, sin ellos, de la ‘infancia,
condenada por vida a la carcel de la necesidad? Y nada
digo de la gran literatura, que desde la infancia ya nos.
despierta el anhelo de los valores sobrehumanos del munde.

Cuando tanto se pregona la necesidad de un desarrollo,
integral y arménico de las distintas facultades del nifio, jno
parece, por ejemplo, absurdo que en el taller se le adiestre
para el trabajo, lo que le asegura una serie de reflejos en-
caminados al empleo 1itil de su cuerpo; pero en cambio, al
proscribirse, los ejercicios de retencién por la memoria de
trozos literarios o poéticos, se le priva de la aptitud para
la técnica espiritual, tnica que puede facilitarle el aprove-
chamiento de la cultura que interesa al espiritu? Apto de
las manos y torpe en los ejercicios del saber: Lanzar asi
al nifio a la vida, ¢no implica una responsabilidad, por lo
menos, tan grave como la de la escuela antigua, que ense-
fiaba a manejar los textos y-descuidaba las herramientas?

Toda la razén estd de parte de los educadores, que in--
sisten en que el nifio ha de darse cuenta de los mecanismos
- que aprende a manejar, y ha de procederse como si en
cada caso el nifio fuese el descubridor del proceso utiliza-
do; pero no se olvide que, al mismo tiempo, ha de estar
pendiente el maestro del instante en que el animo del alum-
no salta de lo ya conocido a lo ignorado. El maestro ha
de crear estos casos, si no los descubre el alumno. En todo
momento ha de tenerse presente que el papel del mae,s’tro
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es el de guia mas bien que de ayudante de laboratorio, re-
ducido a registrar los pequefios reflejos del nifio, fetiche
de la pedagogia. Uno que ha recorrido antes los mismos
caminos, no hay mejor sugestiéon que ésta para la puesta
en sitio, para la ubicacion del maestro frente al alumno. E!
ejemplo mas excelso es el de Virgilio en el poema del
Dante. A cada paso, Virgilio se adelanta, porque sabe la.
ruta, y lo sigue el discipulo, porque confia en su maestro.
Al mismo tiempo, ya que estin ambos frente al prodigio,
es el Dante quien habla y expresa el estupor, €l pensamien-
to de la nueva experiencia. De esta manera el discipulo afia-
de el valor de su sorpresa a la aventura comimn, y el saber
de ambos se ensancha. No se advierte oposicién, ni siquiera
interés divergente en las dos almas; cada una se auxilia
segtin su grado en la empresa del saber, y en vez de riva-
lidad, nace entre ambos amor, que les aumenta la fuerza.
¢ Por qué no se le ha ocurrido a nadie derivar una pedagogia
del Dante y, en cambio, se escriben libros y se ensayan méto-
dos alrededor de ocurrencias de pensadores secundarios co-
mo Rousseau y como el mismo Spencer? De Pestalozzi
nada digamos, porque no pasa de la categoria de experimen-
tador. Pero ;cuinto mas fecunda hubiese sido su accién si

“escoge mejor sus modelos? Seria cuestion de averiguar has-

ta qué punto influye el supuesto de Rousseau, de que el nifio

‘no entiende lo que-el hombre entiende en esta especie de

conjuraciéon de la escuela profesional, que aleja al nifio, y
aun al maestro, del contacto directo con las cumbres del
espiritu humano y da la cultura en el envase de las mentes
subalternas que toman los fests y escriben pedagogias. ¢ Por-
qué entre tanto experimento no se hace el de poner al nifio,
luego de aprendidas las primeras letras, en contacto con
las obras de Platéon o de Homero y Esquilo, del Dante o
de Calderdén y Shakespeare? Un buen oficio cualquiera y
muchas lecturas clasicas, ¢no es en el fondo esto mismo el
sistema Oxford, sustituyendo el oficio con los deportes, con
la diferencia que se aplica a los adolescentes? En resumen,
lo que trato de hacer ver es que estamos muy lejos de ha-
ber dicho la Gltima palabra en materia de educacién, y lo
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estan tanto los nuevos como los antlguos Y en estas con-
diciones, el interés del nifio aconseja prudencia en la adop-
cién de las pequefias novedades y decisién para exigirle a
la escuela un arraigo sélido en las d;aCipnnas permanentes
de la sabiduria. - ‘ 7 o

- El mayor peligro de la escuela consiste en la reduccién

‘que suele hacernos de los mensajes del genio, ya con el

~ pretexto de que no entiende el infante ya por el temor de que
entienda demasiado. Se nos reemplaza asi en la escuela, y
por dictado de una falsa pedagogia, la verdad poderosa con
la opinién mediatizada, el trabajo fecundo con el simulacro
manual y la alegria del espiritu con el recreo reglamenta-
rio higiénico-mecanico. :

El propdsito esencial de la educacién, dice Dewey (Lo
escuela de mafiona), “es descubrir el modo de adquirir co-

nocimientos cuando es necesario”; al contrario del método

tradicional, que nos da informacién exacta sobre su topo-
grafia, pero no el medio de hallar por nuestra cuenta el sa-
ber. En otros términos: la escuela nueva pretende ensefiar a
descubrir. Hay en esta insistencia una buena dosis de 1nge-

nuidad, propia, por otra parte, del simple letrado que imagi- -

na como se produce el descubrimiento cientifico, pero desco-
noce el modus operandi de lo que pudiéramos llamar la fa-

cultad descubridora. En su Cheminement de la Pensée, Me-

yerson ha estudiado este problema, y llega a la conclusién de

de que no existe disciplina propia del descubridor. Seria, por
‘lo mismo, un necio quien pretendiera ensefiar a descubrir,

ensefiar a inventor. En la practica pedagégica de algunas es-
cuelas se juega al descubrimiento cuando se procura que e!
nifio ejecute por primera vez experiencias ya reconocidas
como cientificas; pero el verdadero descubrlmxento en el
campo de la 1nvest1gac1on cientifica constituye siempre una
“excepcion feliz”, imprevista e 1mp051ble de ser renovada
Después del descubrimiento no queda sino la repeticion del
suceso nuevo, y asi hasta que otra ocasién feliz indica, por
algtin resultado fecundo, una nueva ~conquista de la expe-
fiencia. En consecuencia, lo que nos ensefia la critica filo-
séfica no es el modo de descubrir en general, sino los mie-
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dios de que se ha valido cada descubridor particular para

el logro del descubrimiento ya consumado. Y es regla co-.

‘nocida que ninguno de esos medios permite asegurar si-

quiera un caso adicional de éxito, porque cada novedad

aparece ligada al proceso también nuevo que la trajo a luz.

- No es desdefiable, desde luego, el precepto que ensefia a

' investigar por cuenta propia; pero tampoco es legitimo con-

vertirlo en el ejercicio supremo de la educacién, Méas im-

portante que descubrir las maneras y relaciones del objeto

es conocer las esencias y distinguir los valores que enri-

quecen el ambiente que rodea al alumno. Esto explica por

qué ni la mejor escuela reemplaza a la influencia de cier-

tos medios para determinar las ensefianzas. Chicago y Leip-

zig, para la industria; Roma o Paris, para la pintura. Y

es deber obvio del educador aprovechar el contenido inte- | )

gro del medio, incluso la tradicién que lo permea. Toda la 5
enorme funcion de la_cultura ambiente en la ensefianza pe-
ligra con las exageraciones de un roussoismo que imagina

‘educar como si estuviésemos en el primer dia de la crea- o

cién o en la isla de Juan Fernandez (*). | L

Lejos de esto, la escuela ha de ser resumen de la expe-

riencia general de la humanidad, expresada hasta donde es

P posible en el lenguaje del nifio, que es sencillo, pero no

e ~ trivial. Considerando que tanto fatiga y aburre la expe- IR

13 ~ sicién de doctrinas abstractas o convencionales como la re- |

peticién de-lo simiple y la rutina de una supuesta ingenui-

dad, tan malo es dar al nifio una regla gramatical que no

se explica como obligarlo a insistir en soluciones elemen-

tales. El estar descubriendo lo obvio también cansa y acaba

por matar la espontaneidad. El fin -final de la educacién no

es tanto 'descubrir como saber, y saber no tanto para po-
der como para ser o llegar al ser. _

Supongamos que la escuela Dewey llegara a plasmar de

verdad en nuestro medio. La escuela Dewey tipo es la que

se establecié en Gary .para el servicio de los hijos de lcs

b (*) Isla‘ chilena del Océano Pacifico, donde se supone es-
"~ tuvo Robinsén. :




26 .~ JOSE VASCONCELOS

emigrantes destinados a operarios de las grandes usinas del
trust del acero. Imponer el método de estas escuelas resulta
entre nosotros imposible, porque no existe el anexo que les
da vida, el poderio industrial de la regién chicagiiense.

Pero no pudiendo copiar el método, seguramente les copia-. -

riamos la ética, y la ética de estas escuelas, adaptar el alum-
no al medio en que wva a vivir, se traduciria entre nosotros
en el sentido de formar una poblacién sumisa a las conve-
niencias de las grand%E empresas extranjeras que explotan
nuestro suelo. Una edficacién para habitantes de factoria
que ciegamente renuncian a las ventajas una cultura
libre, dotada de miras superiores a los ejercicios de la escla-
~vitud. Si esta’equivocacién se prolongase, pronto no queda-
rian entre nosotros ni siquiera conciencias aisladas capaces
de darse cuenta de que el sistema Dewey Gary es un método
que en el pais de su origen se aplica a la porcién inasimilada
de la poblacién. En cambio, la ciudadania se educa alla en el
Kindergarten, anexo a las Normales, y en las primarias de
tipo racionalista,.a la vez que practico, y en secundarias y
Universidades, en las que toda una aristocracia, a semejanza
de la inglesa, se educa para mandar. Y aprende a dirigir
hombres en la historia de Roma, que ensefia la disciplina de
los amos, el trabajo de los muchos para beneficio de lus
menos.

Salta entonces a la vista que la escuela Dewey responde
a una situacién especial y se aplica, en los Estados Unidos,
a cierto sector de la poblacidn, y seria suicida en pueblos
como los nuestros, que ambicionan una autonomia fundad'v
en su cultura '

Y

LA CABEZA LATINA

La mayor parte de las acusaciones que se formulan con-

tra los métodos escolares usuales se funda en los dafios que

se asegura causan en el alumno extraordinario. Pero el
alumno verdaderamente extraordinario casi no necesita
maestro, y la ensefianza, con razén, se organiza en benefi-
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cio del promedio del alumnado. Y la mayoria necesita que
le den hecho casi todo el saber. De otra manera no llega-
ria a enterarse, dado que tiene poco tiempo que dedicarle
-y urgencia de emplearse en algunas de las especialidades
que aseguran el sustento. Hallar caminos por cuenta propia
no soélo es privilegio de la aptitud, también de la especia-
lidad. Y si no voy a dedicarme a la historia, me rehusaré
a que me pongan a investigar puntos nuevos, pues sb6io
necesito que uno que sabe mis me recomiende el mejor
resumen. Esto mismo ocurre en cada una de las ramas de
la ciencia que no vamos a dominar como especialistas. La
‘escuela nos da, de ‘esta suerte, una seleccién informativa
adecuada y referida a cierta doctrina geteral, a cierta filo-
sofia que la escuela debe profesar expresamente, mas bien
que simular imposibles neutralidades.

Ensayar cada una de las experiencias tipicas de cada
ciencia; calcular en fisica el peso del agua .que desaloja
un cuerpo; obtener una sal en quimica; medir una corriente
eléctrica; asomarse a la preparacién botanica de un micros-
copio; observar un reflejo en psicologia: cada una de estas
experiencias nos revela el método peculiar de cada cien-
cia, y cada experiencia debe ser recorrida personalmente
por cada alumno; pero ya se comprende que, en tan vasto
“escenario de experimentacién no es posible que el alumno
“ejercite su iniciativa”. Este ejercicio le vendra a cada
cual a la hora en que se encierre en lo suyo. No debe
- convertirse en método general. Bien sé que en los Estados
- Unidos "atin la Universidad estd regida por este concepto
de que no deben darse normas, sino colocarse al alumno en
condiciones de que por si solo se haga su ensefianza vy su
método. Aparte lo que hay de convencional en tal sistema,
debe decirse que, si por acaso obtiene éxito en la Universi-
dad, donde la esencializacién se acentfia, con la necesidad
de profundizar, en la escuela primaria no puede ocurrir lo
propio, a menos de que se limite extremadamente la exten-
siébn del programa.

Ademas, nos encontramos en este caso frente a una cues-
tién temperamental. El método de la improvisacién ocasio-
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nal se “acomoda mejor al temperamento empirico de los an-
glnsajones; tradicionalmente, su filosofia es inductiva, y su
ciencia es acumulativa mis bien que generalizante. El hom-
bre latino, en cambio, mis avanzado en desarrolio éspcir-i—_
tual, procede siempre de lo general a lo particular; su lo-

gica es deductiva y su ciencia, un sistema que ha de abar-
car al menor de los detalles o derrumbarse.

A mi no me cabe duda que es para nosotros, en la Amé-
rica espafiola, un singular privilegio la herencia de este
segundo tipo de mente. Pero aunque mafiana se demostra-
se que es mejor el temperamento inductivo, no nos lo va-

.mos a crear por gusto, y siempre serd mejor. que hos cul-

tivemos dentro de la ley de nuestro desarrollo natural. En
consecuencia, el método particularista que viene implicito

" en toda esta pedagogia inspirada por Dewey tiene que pro-

ducir los frutos calamitosos de toda “missalliance”, de toda
adaptacién. Equivale a ponerle graduacién de miope a los
ojos del nifio présbita, de mirada que abarca los vastos
espac1os de la generalizacién. En la misma doctrina de los
que asi proceden, por tradiuccion zmpremedzta,da esta el pre-
cepto de que la escuela ha de ser una experiencia viva, y
esto obliga a contar con la idiosincrasia del personal. En
todos los 6rdenes, imponerle a una raza patrones que no le
acomodan es condenarla a inferioridad en el resultado, cuan-

"do no a un fracaso, agravado con el ridiculo. La nocién del

sistema, que es mseparable de la cabeza latina y de toda
verdadera cultura, exige que nos- precavamos contra cier- -
tos modos de iniciativa personal, que no son sino primitivis-
mo. Si cada uno gé se atuviese a lo .que su iniciativa le ha
mostrado, la experieéncia de la especie Juedaria reducida
a la de Juan y Pedro. De alli proceden, en efecto, las cul-
turas de Juan y Pedro, o sea una especie de protestantis-
mo de la sabiduria, que rebaja’ enormemente el contemdo‘
general de la cultura.
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" LA MODA DECROLY

En el sistema Decroly encontramos nombres nuevos para
cosas viejas, y también algunos arreglos originales. La an-
tigua leccién de cosas ha de llamarse ahora observacion’
la geografia y la historia se comprenden bajo el nombre
de “asociacién en el tiempo”. Se nos asegura que estas or-
denaciones corresponden a la psicologia del nifio, a una
teoria sobre la psicologia, digamos bien. Y lamentemos que
no corresponda semejante plan al orden cientifico de las
ciencias que, mas tarde, la misma escuela, en sus grados
s‘uperiores,'daré a la ensefianza, pues no hay nada mas no-
civo que la diversidad de los arreglos, la dupl1c1dad de los
métodos. - o -

El peor enemigo de la escuela es el papeleo. Informes,
registros, anotaciones, por ser obligatorios, toman lo mejor
de la atencion del maestro y, naturalmente, le distraen de
lo que debiera ser su funcién primordial: atender a los
alumnos y ensefiarles. Imaginese la tarea del que tiene que
atender la clasificacién Decroly, ademéis de enterarse de!
desarrollo normal de cada ciencia.

Mientras tanto, el nifio victima, el nifio librc de la es-
.cuela nueva, no tiene recurso alguno contra la viviseccién
espiritual de que se le hace objeto. A su vez, el maestro
padece bajo los reglamentos. Antiguamente, cuando el maes-
tro abusaba de la palmeta, el nifio chillaba, y al fin hallaba
defensa en su propio escandalo. La infancia de hoy, some-
tida a la tortura silenciosa de los analisis y pruebas de su

capacidad, no halla como exteriorizar su protesta. Una ti-

rania escolar, que constantemente varia de sistema, le tie-
ne cogido en sus interminables experimentos. Se le educa
~conforme a hipétesis, que cambian con cada experimenta-
dor, y a menudo, en el ensayo respectivo, se pierde el con-
tacto humano directo de wmaestro y alumno, acaso lo mas
fecundo de la relacion de la ensefianza. El exceso de la me-
todologia convierte al maestro en autémata y rompe ese
hilo de magia por el cual transmite su mensaje el que sabe

i
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al que no sabe La ansiedad con que el nifio normal aguar-
da a que el maestro le comun1que°saber es algo que pare-
cen olvidar los teorizantes, y creen llenarla aconsejando al
alumno que busque por su cuenta. En la antigua sabiduria
vedantica, el maestro se reserva para la filtima leccién el

consejo que hoy parece ser norma de la primera. Y aun asj, -
el filésofo hindl exclamaba: “Busca en ti mismo, mas bien’

que busca por ti mismo.” Porque el trabajo de la investiga-
cién es un menester comin, y no puede, ni el mas bien de-
tado de los hombres, improvisar por si y ante si la sabi-

“duria. En todo caso, la indagacién personal se reserva para

las cuestiones desconocidas y nuevas, para los casos profun-

dos y arduos, y no se malgasta en.lo conocido y lo obvio.
En rigor, el maestro se remite a la conciencia del alumno,
cuando no puede responderle; pero en ningiin caso ha de

privarle de la totalidad de su propia experiencia. En los

casos corrientes no hay en realidad indagacién de la ver-

dad, sino corroboracion, por parte de alumno y maestro,

de experiencias y casos reconocidos. Conviene, pues, adop-

tar el método mas sencillo para poner el alumno en contac-
to con la verdad ya adquirida, eludiendo hasta donde es
posible el tecnicismo profesional, que no hace sino recargar
intitilmente el acervo cientifico y volverlo pedante. En ma-
teria metodologica es bueno tener presemte el conocido case
del que ensefia a nadar con manuales, pero no se echa al
agua, y la ventaja de ensefiar a nadar nadando; pero esc

10 absuelve de la obligacion de conocer y de ensefiar las

reglas y secretos del nado.

Cuando el método se convierte en una ciencia mas, agre-.

gada al conocimiento concreto, llega un instante en que se
hace necesario prescindir de toda metodelogia, a fin de

adoptar el método natural de la ciencia misma que se es--

tudia. Y el defecto del método decrolyuno es que lleva a la

escuela un tecnicismo que no es el mismo que se deriva-

del desarrollo natural del saber cientifico; una técnica que
no corresponde a la realidad que se investiga. El orden
propio de la ciencia a estudiar serd siempre e! mejor de
los métodos, y si este orden es de tal calidad pedagogica
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o antipedagégica que el nifio no lo comprende, serd mejor
esperar a que el nifio desarrolle su criterio, para enseguida
adiestrarlo en la ciencia especial, segin la disciplina que le

~es propia. De otra manera resulta que, aun sin quererlo,
'se crea una ciencia de caracter escolar, convencional e in-

aitil, al lado de la ciencia verdadera que estudian el adulto
v el hombre. El mejor método es el que sigue la realidad
del saber en su desenvolviento natural e histérico. Si enci-
ma de este método introducimos ordenaciones derivadas de
hipétesis psicoldgicas, sujetas a constante rectificacion, no
habremos .conseguido otra cosa que aumentar la confusién
en la escuela y en la inteligencia de los educandos.

La tesis drecolyana separa observacion y asociacion, Has-
ta qué punto tal separacién es arbitraria, es problema que
discutiran inacabablemente los . socmlogOS' pero, por lo
pronto, la escuela drecolyana se organiza como si ya se tra-
tase de un principio incuestionable. Y el nifio educado a la
Decroly tendra que traducir su saber al lenguaje comin tan
pronto como salga del ambiente escolar.

il §

EL CAOS PEDAGOGICO

Contemplado en su conjunto, el desarrollo pedagdgico
de los ultlmos treinta afios, nos demuescra un caracter co-

" man de ensayo pequefio y de-investigaciéon por analisis, que

corresponde exactamente a la era de liquidacién en que es-
tos sistemas se han producido. Por eso mismo, creemos gue
la escuela ‘de mafiana ha de tener caracteres completa-
mente distintos. En la época de reconstruccion que se ini-
cia haran falta sistemas organizados y visiones de sintesis.

. En vez de reducirle los hechos al tecnicismo especial esco-

lar, el maestro enfrentara al alumno con la realidad misma
en toda su tragica grandeza; le enseflarA a abordarla en

las distintas maneras como nos interesan las cosas: no tni-.

camente para aprovecharlas, sino también para contemplar-
las y buscar en ellas el VCStlglO de la sobrehumana reali-
dad absoluta. '

!
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Con sélo pensar despejadamente y en grande, nos da-
mos cuenta de la mezquindad del psicologismo y sus arbi-
trarias clasificaciones, tan inferiores a la vieja concepcién
herbartiana, mucho mas comprensiva que todos los distin-
gos analiticopsicologicos al uso del dia. El Hombre y la -
Naturaleza ; segtin estas dos categorias esenciales y eviden-
tes, fundament6 Herbart su plan racional de ensefianza.
Incompleto, sin duda, pero superior al criterio pragmatico
que se dice ante la cosa: ;cOémo puedo aprovecharla? Una
civilizacién cabal no puede acallar en los labios del nifio la

wii 12 &

otra pregunta vieja que inquiere: ¢ cual es el ser de la cosa?
Caida en su propio descrédito la presente época de pragma-
tistas y utilitarios, es llegado el momento de jubilar a toda
esta generacion de jovenes viejos y de viejos que se creen
jovenes porque nunca llegaron a madurez. La pedagogia del
presente debera rebasar los linderos que han querido mar-
carle los tebricos de la utilidad y volvera a asentarse en los
valores eternos.-La ciencia ha de ser ensefiada como lo que
es: una prolongacion de la artesania, una tltima etapa del
instinto que permite al salvaje construirse instrumentos y
utiles. Pero la educacion, mas alla de la técnica, reanudara
la labor de los siglos, que consiste en despertar en el hom-
bre los dones sobrenaturales de su conciencia. L.a escuela

‘nueva estid condenada, porque confunde el adiestramiento,

que es propio de la artesania, con el raciocinie, que abarca
el conocer concreto, pero lo supera en la abstraccién. El
método que es bueno para las manos no puede seguir siendo
el método eficaz para la conciencia. Corresponde a cada
actividad una disciplina que le da término, y cada ense-
fianza trae la suya; pero es deber propio del maestro otor-
gar a la ensefianza la unidad. Y ella se obtiene volviendc

‘una y otra vez al ntcleo del pensamiento consciente, alli

donde palpita, en el anhelo de cada hombre, la ambicién de
convertirse a la totalidad del Universo. La misidon del pe-
dagogo es despertar lo que hay del hombre total en el pru-
pio especialista. Y recordarnos que la verdad es grande; no
es asunto de cenédculo ni se aprende en escuelitas de ayer o
de anteayer; parque, a través de los tiempos, los hombres



A .
)
4
E

S AT AL Pt ¢ L e R

'DE ROBINSON A ODISEO | 33

de eternidad se dan la mano y se transmiten la sabiduria,
para que cada cual la disfrute segiun la amplitud y elec-
cién de su idiosincrasia, {inica y comunmente maravillosa

‘El afan de descubrir algo por si mismo en el orden téc-

~ nico, preocupacion caracteristica de la pedagogla de Dewey,

parece un eco de la epopeya de los “pioners”. Por vivir de
la sola realidad, fueron lentos incluso para extraerle las
normas. Y al estudiar hoy las reflexiones del pedagogo prag-

~ matico, evocamos la actualidad del campamento. Hay uno

que se va por el bosque y grita de jubilo cuando descubre
el tronco grueso y alto que servird de pilastra; otro ha
ido en busca de agua y otro 4 cazar la liebre que asegura
el almuerzo; cada uno ha contribuido con un descubrimiento,
y el “settlement” evoluciona en la ciudad a base de una acu-
mulacién de pequefios hallazgos en el desierto. El trabajo de
explorador, en tales situaciones, sobrepasa al del sabio.
Pero se vive en ellas dentro de un régimen de excepcién
que no puede dar la norma de una sociedad ya cimentada.

Asimismo, nuestra actividad cambia totalmente de téctica

cuando la dedicamos al estudio de la teoria de nuestro ser

-y del ambiente en que nos movemos. Por ejemplec, la cien-

cia de los nitmeros es tedrica, por mucho que en cada casc
podamos insertar sus leyes en el cuerpo de la realidad.
Sabido es que la alta matematica ya no puede encarnar
en objetos fisicos, y se vuelve relacion de entes ﬁcticicé,

pero no vanos. Y esta teoria matematica y la teoria de!
lenguaje, y, en general, las teorias todas de la ciencia, son

objeto de la investigacién del escolar. Forman, ademis,
parte del medio en que bregara y vivira; ejercitan en ese

‘medio una influencia tan efectiva como la de los objetos.

En este mundo tedrico de nuestra realidad, el método de
nuestra adaptacion ya no se parece al método que el “pic-
ner” estableci6 en la selva. Es infantil suponer que el nifio

“descubre cémo se hace una suma. Ni es tan rigurcsa la dis-

tincién que establece Dewey de actividad académica del
espiritu y actividad manual o de manipulacién. En los dos

“casos, el sujeto del juicio es el mismo. Cambian los datos,
-y segun el dato, varia el método. Pero el sujeto es una uni-
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dad tedricoactiva. A veces, tenemos delante objetos, otras
veces reflexionamos sobre representaciones de objetos. YV

si aplicamos a la representacion el mismo método del ob-

~ jeto, la misma actjvidad espiritual manipulante de la téc-

nica, obtendremos como fruto de la escuela el tipo Bab-
Lit, fruto medio de la educacion norteamericana pragmatica.
Sin embargo, lo académico que al criterio de Babbit pare-
ce extrafio y remoto, confuso, es para muchos una realidad
superior y mas firme que la realidad que se puede someter
a molde o a talla mediante el trabajo de nuestras manos._

- La escuela libresca es deficiente; pero una escuela qac
reemplaza el libro ¢on el util. condena‘ a la mayoria de la
especie a no conocer jamas el mundo de las ideas. La vida,
al fin y al cabo, obliga a la mayoria a usar las manos y

" ensefia a usarlas; pero el uso de los libros tnicamente la

escuela puede darlo. De donde se infiere que es menos no-
civa, menos imperfecta una escitela nada mas libresca que
una escuela nada mas técnica. En la vida hay, al fin y al ca-
bo, pasiones y casos que despiertan el alma; en cambio, una
escuela sin enseflanza desinteresada, independiente de la
inmediata adaptacién a la préactica, seria una escuela des-
tinada a consumar el degiiello del alma. La escuela toma
fuerza cuando comparte el entusiasmo de impulsos grega-

rios como la fe en el progreso y el patriotismo; pero tam-

pién ha de reservarse un momento de autocritica para ad-
vertir, con el Eclesiastés, la vanidad de todo-conocimiento.
Gana a menudo la escuela resistiendo la confusién de les

impulsos gregarios. En la escuela concurren las fuerzas -
jovenes y la corriente ancestral de la historia, no solo el

presente. Vida y sabiduria buscan en la escuela equili-
brio, y no ha de tolerarse que la sabiduria se convierta en
apéndice de los afanes perecederos, ni que el presente se
vuelva parodia del ayer. La magia del educador consiste
en juntar, en sintesis viva, la tradicién y el impulso.

En los libros vedanticos, el maestro habla de igual a
igual con los reyes; su comunicacion con el alumno esta
también libre de todo compromiso con el Estado. El maes-

tro de la democracia industrial, ya lo dice Dewey. no se

e
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preocupa de la responsabilidad eterna y humana del maes-

tro frente a un alma intacta. Lo que busca es adaptar los
impulsos del wifio a las exigencias y proposiios de la so-
ciedad. Por donde se ve de paso a qué monstruoso resul-
tado llega una escuela que comerzd proclamandose libre.
En cambio, la escuela de sblo sentido comiin, én todos lus
tiempos, procura salvar, aprovechar las ventajas del maes-

~.tro, acaso no muy adaptado a la hora social, pero agente

de la sabiduria, y el nifio que renueéva con sus anhelos el
contenido de la humanidad. El error de tantas escuelas nue-
vas es creer que es posible la eliminac'dn del maestro.
Buena parte de estos propagandistas de novedades vagas
no son en realidad maestros, y a me,nudo,'ni___ siquiera cuen-

‘tan con el requisito que justifica, que legaliza una inven-

cién: el titulo de expertos reconocidos en su oficio. No po-

' cos maestros nuevos proceden por desconocimiento cuando

exhiben como novedades doctrinas y practicas ya en uso o
bien rechazadas por ineficaces. Cuantos de estos innova-
dores resultan propugnando lo seudonuevo sblo porque no
lograron hacer el curso completo en su Normal! Y se ol-
vidan de que en los programas de cualquiera huena es-

- cuela estin ya catalogados y juzgados multitud de ensayos

que al lego 'parecen la tiltima palabra de la practica edu-
cativa. “Aqui.todo el mundo inventa o hace que inventa,

. porque nadie se toma la pena de leer”, me decia hace mu-

chos afios un condiscipulo de Derecho. En verdad, jcomo

desilusiona el estudio a todos logque nos hemos creido.

favorecidos por. la originalidad!. Pues bien: 'un educador
serio, lo mismé que un profesional cualquiera, no tiene de-

“recho a la ignorancia, y finicamente tras de una larga y

comprobada preparacién tebrica, podra reclamar los ho-
nores de la innovacién. Desconfiemos del innovador afi-
cionado. Apenas se le obliga a precisar, y cae en la vague-
dad, la confusién. El uso y abuso de las palabras espi-

‘ritu, libertad, vida, accidén, expresién, forma la trama de
~no pocos métodos o sistemitas rebeldes a la escuela ordi-

naria, opuestos al sistema oficial, por supuesto, mientras
logran imponer sus propias reglas, y aun minucias, por me-
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dio de la accién del oficialismo. La mayor parte de estos
insurrectos de la ciencia usual desconocen la ciencia, como
Rousseau desconocié la filosofia.. La literatura seudofilo-
sOfica de Roussegu contagia a los impreparados y los
arrastra por el camino fécil de la improvisacién. Sus re-
mordimientos de padre que abandona sus hijos a la in-
clusa desarrollaron en Rousseau la preocupacién pedagod-
gica, pero, es claro, que desviada y encaminada a buscar
Justlﬁcacmnes de su propia aberracion. Lo curioso es que
durante tantos afios lo haya tomado en serio la pedagogia.
El resultado es que la ha desgrac1ado. La influencia  de

Rousseau ha mantenido al pedagogo separado de las gran-

des corrientes mentales de todos los tiempos. Y lo que to-
davia hace falta es restablecer la comunicacién con los
valores altos y definitivos de la cultura. Fundamentar la
pedagogia en Rousseau equivaldria al intento de organi-
zar la filosofia en torno a Voltaire. Cuando asi se despla-

zan las categorias, es natural que se caiga en la més dolo-

rosa confusion. »

Si al maestro le {falta la autoridad moral en el grado
en que le hacia falta a Rousseau, el problema del crite-
rio se torna confuso; si al maestro le falta la autoridad
cientifica de una carrera profesional regular, euntonces el
problema de la jerarquia se vuelve agudo. Buena parte de
o rebelibn escolar contemporanea depende de la poca esti-
ma social que se otorga al magisterio. Su opinién no pesa,
porque su condicién econdmica es infima. Cuando el cri-
terio de la consideracién social era el estoico de la virtud
cumplida, el mé&s humilde maestro de aldea podia presen-
tarse a los alumnos como fuente de autoridad y modelo
a seguir. Cuando el criterio de la estimactén ptiblica se
define con la frase de.Dewey: adaptarse a su ambiente

—criterio behaviorista norteamericané—, cualquier felén

gana autoridad si dispone del dinero que maneja los re-
sortes sociales; entonces el maestro resulta un infeliz de
quien los alummnos hacen burla o, a lo sumo, le dispensa-
ran piedad. Colocado el maestro al margen de la consi-
deracion puiblica, los valores sociales quedan a merced del
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primer rufidn encumbrado. Y a la influencia del educador
sucede la del aventurero afortunado. He aqui entonces el
interés social de otorgar a -da escuela todos los requisitos
de ciencia, conciencia y conducta que son necesarios para
restablecerle su autoridad.

Negada la autoridad de la sabiduria, se desenvuelve sin
- freno el capricho y aparecen las escuelas en que “el maes-
tro observa” y dicta informes, en tanto que los alumnos
organizan comités. En la misma Rusia soviética, que qui- -
so tomar de maestro a Dewey, se marca ya una reaccion
contra la incoherencia (véase el libro reciente de Fisher).
Juzgando con el mismo critério pragmético ‘de nuestros
reformadores contemporaneos, es Y a tiempo de condenar,
por sus resultados mediocres, toda esta pedagogia deriva-
da del galimatias de Dewey. Ante el caos 'de las pequefias
mentahdades que hoy gobiernan la escuela, se echa de me-
nos al severo maestro a lo ‘Herbart : “transmzeor de la
~ sabiduria”. El s1sterna de los “proyectos a ejecutar por el
“alumno” es bueno para construir un artefacto con las ma-

""f._.,nos o con la, maquina, pero no basta. para enterarse de los

valores _que constituyen : la’ cultura. Por malo que sea el

‘_,aestro s1empre sera meJor tomarlo como base antes que.

_:tema que en historia, por eJemplo, propongan el texto o' el

"fi‘erzo hu—'_ SR
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EJE Y OBJETIVO DE LA ESCUELA

Se ha dicho que el nifio es el eje de la escuela. Esto es’
absurdo. El nifio no es el eje, sino el fin y el objeto de
la ensefianza. El eje de la escuela no puede ser otro que la
conciencia del maestro. Tampoco es valido mirar al mifio
como un eterno infante. Lo que interesa en el nifio es su
contenido, o sea el embriéon del hombre. Lo mas delicado
en el nifio es el desarrollo, y el educador deberd dirigirlo y
no tinicamente limitarse a observarlo. Discutir entonces si
el centro de gravedad de la escuela estd en el alummno o

“estd en el maestro es gastar energias, que hacen falta para
establecer la colaboracion cordial necesaria. A veces, el
nifio expandira el alma en ansia de luz. Otras veces, el
maestro se verd obligado a despertarlo del sopor de la
conciencia todavia confusa. Y el maestro’se hard eje. de
la clase cada vez que revele alguno de los secretos de la
una ley, cuando formula una de las reglas eternas de la-
sabiduria: cuando expone un teorema, cuando demuestra
conducta. Sin renunciar a su autoridad, el maestro pro-
curara hacerla inteligente y benévola. Sin otorgar: belige-
rancia a las apetencias del animalito confiado a su guarda,
- procurard mostrarse tolerante como un padre. A diferen-
: cia del austero pedagogo antiguo, y sin caer en las exage-
raciones del que renuncia a toda autoridad, procurars
el maestro hacerse sentir lo menos posible, pero mante-
niéndose alerta, a fin de auxiliar cuando convenga. Com-
parese mentalmente el maestro con Virgilio, que sabe
‘acompafia un genio por los caminos del Infierno, Purga-
torio y Paraiso. Por lo mismo ejerce su autoridad con sz-
biduria, inteligencia y consideracion. :

Contrlbuya en buena hora el maestro a ext1rpar de 1a
conciencia del nifio consejas refiidas con el conocimiento
cientifico de la realidad. Pero en lo moral y en lo religiosc,
sea prudente y evite que un mal uso del libre examen re-
emplace en el alumno doctrinas coherentes y grandes, con
interpretaciones individuales de categoria inferior.
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Una prolongacién de la autoridad del hogar seri siem-
pre la mejor forma de la disciplina pedagbdgica. Y ya se
sabe que en el hogar normal rige la ley del amor. Se de-
pura el amor y se convierte en impulso de adelanto espi-
ritual cuando el cristianismo, desatindolo de la funcién
sexual, erige en modelo de la relacién de superior a in-
ferior el afecto del padre. Lo mismo en lo humano que

en lo divino. Ya los griegos sospecharon anilogo secreto

pedagodgico cuando daban contornos maternales a la Mi-

- nerva que protege el destino de sus héroes.

Un sistema parecido no renuncia a la autoridad, pero
trata de hacerla inteligente. No da beligerancia a los ape-
~titos ni a los instintos del pequefio animal escolar, pero
si recomienda, respecto de ellos, una tolerancia que ad-

vierte los riesgos con el cuidado que suele poner el
padre. Finalmente da al maestro como modelo el del padre.

Se postulan asi las ventajas de una autoridad con amor,
a diferencia de la autoridad letrada del pedagogo antiguo

~y en oposicion de la no autoridad de los sistemas que se

_recrean, observando lo mismo la morbosidad que el pro-
digio. :

Cada maestro ha de sentirse padre mas alla de la carne
y por la simpatia del espiritu, y cada maestra es una ma-
dre que, por estar libre del lazo fisiologico, aprecia mejor
la realidad eSp1r1tua1 del educando y su desvalimiento, asi

como el mejor medio de prestarle socorro. No hay en esto

nada nuevo, pero tampoco se ha descubierto hasta hoy

sentido mas firme de relacién entre los seres. El no ser
de novedad flamante recomienda estas doctrinas, porque

la buena escuela no es artefacto acabado de 'salir de la fa-
brica, no es producto para la vitrina de la exposicién in-
ternacional ni antigualla de arquélogo, sino elemento vivo
y eterno de la cultura. Sus rasgos esenciales se perpetiian
en la historia y el mito, enriquecidos con el saber pecu-

liar de cada época, pero fieles a la relacion fundamental

de autoridad, con amor que ‘es propio de hijos y pa-

dres .y de ma‘esiros y alumnos. Padres que, por estar des-
ligados del afecto segiin la materia, suelen juzgar mejor
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de las necesidades del espiritu y de la ciencia: eso pueden:
llegar a ser los maestros. Por desgracia, su caracter in-
evitable de funcionario del Estado, suele colocar al maes-
tro en condiciones de dependencia que, necesariamente, en-
turbian la santidad de su misién. En rigor no deberian exis-
tir intermediarios entre el maestro y la  sabiduria, y por
desgracia, tinicamente los grandes y excepcionales maes-
tros sacuden los comsprom1sos y atenuaciones de la ver-
dad. que se derivan de las exigencias de la patria, la eco-
nomia, la politica;, el partidarismo. El maestro de voca-
ci6n deberd en cada caso aubrep()“‘ rse a las conveniencias
de su nacion y de su época, con el objeto de ensefiar la
verdad incontaminada. El cumplimiento de semejante mi--
sibn exige heroismo, que no hallard el maestro en las
normas frias de su razén, pero si en su fuerza de amor
humano por deber divino. En nombre de un compromiso

divino, enseflard el maestro tal cual su conviccién le dicte.

Pero ;cual es el método de la transmision?

Antes de responder distingamos lo que en la transmisién |
depende del ser del maestro—conciencia con su porcién de
claridad—y lo que depende de la naturaleza de la materia

~por enseflar. El influjo personal del maestro es decisivo

para despertar los valores morales y espirituales del alumno.
Su misién en este sentido consiste en provocar el desen-
volvimiento de las potencialicades nobles. Para lograrlo,
ha de contagiar su propia nobleza, identificindcse en el
sentir por contacto de alma y alma y por relacién de
amor, que es equivalente indispensable del raciocinio que
convence en cueéstiones de interés y de la demostracién que

determina la verdad en materias cientificas.

En cuanto al conocimiento de orden objetivo, el maestro
tendrad que adoptar procedimientos concordes de la natura-
leza de la ciencia por ensefiar. A cada ciencia habri que
respetarle su método propio, mas bien que inventarle me-
todologias, que se convierten en seudociencias adiciona’es
y ficticias. El sistema de Herbart, pese a su intelectualis-
mo, sigue siendo eficaz para las ciencias abstractas. Por
mi parte, esbozaré un método que corresponde a las divi-
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siones de mi filosofia. Dentro de lo que llamo filosofia de
la fisica, hay sitio para el conocimiento teérico practico
~del mundo objetivo, fisica y ciencias naturales y también

para el conocimiento intuitivo del mundo ideal: matemé-
ticas y logica, y en general, las disciplinas idealistas. EI-

método, por lo mismo ha de ser pragmaético, empirico para
‘la investigacion, tal como lo requieren las ciencias aplica-
das; pero al mismo tiempo el alumno serd llevadc a exa-
~minar el instrumento de su conocer, la inteligencia que
opera segin leyes logicas, necesarias, cuyo origen y mé-
todo sirven a la practica, pero no se derivan necesariamen-
-te de-ella. No bastara, pues, el método inductivo, porque
‘hara falta complementarlo con el método deductivo, gene-
ralizador, que es propio de las artes de la reflexion.

Del activismo raciocinado, que es aplicable al conoci-

miento objetivo, pasaremos enseguida a lo ético por tran-

sito, en que, al cambiar el asunto, se hace necesario adon-
tar nuevo método. Se abre de esta suerte un nuevo capi-
tulo en la clasificacion del conocimiento, dedicado al mun-
do de lo ético, esfera distinta de la esfera fisica. Aparte
de la técnica del agere y de la reflexion o inteligere, que
aplicamos a la fisica, tendremos que buscar una disciplina
especial aplicable a las maneras de la conducta. La nue-
va disciplina tendrid que atender a los dos factores espe-
cificos: responsabilidad y wvalor, desconocidos del {fisice.
Las materias de esta segunda clasificacién consisten de
ciencias como la historia, la economia, la politica, que des-
arrollan su propia manera de crecimiento y .de compren-
sibn y sentido. El método para la ensefianza de tal gé-

nero de conocimientos, ya no es predominantemente activo

ni exclusivamente intelectualista. Para juzgar la conducta
experimentamos con nuestra personalidad y cotejamos sus
refléjos mas intimos con la manera de ser de nuestros
semejantes, juzgando conforme a valores y ya nc seglic
la ley que observamos en los objetos. Descubrimos normas
para la acciéon.voluntaria: lo moral, lo inmoral, lo placen-
‘tero v lo doloroso, etc. Nos hallamos frente a valores
de conciencia y ante problemas de responsabilidad. Ni si-
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quiera el método intelectualista puede bastarnos para re-
solver situaciones parecidas. En ellas aparecen calidades
irreductibles a lo abstracto y vivenciais que soOlo en si mis-mas
pueden hallar justificacion. El gran capitulo de las cien-
cias morales entonces tendra que ser reconocido por la
pedagogia para aplicarle métodos de ensefianza como i:a
persuasion y el ejemplo, que nada tienen. que hacer con
el- conocimiento activo util para adiestrar las manos, ni
con la reflexion tedrica que se dedica a lo abstracto.

Y todavia, en un mas. alld de la voluntad, encontramos

11 tor~oe redon doa ranli r‘ar‘an 7 O

“
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Yy \,quCImI\,Htuo que no son
objeto ni son ejercicio voluntario, ni son conducta. Com-
prende este orden cuanto se rige por determinaciones de
simpatia, belleza y amor. La contemplacién del firmamento
estd a mil leguas, en la escala bioldgica, "del impulso que.
capta corpusculos para alimentar la amiba original. Y no
solo es cuestion de distancia, sino de actitud or1g1nar1a
y de punto de visto esencial. No puedo, pues, sin desco-
nocer los medios de la conciencia y las categorias de la-
realidad que me rodea, aplicar a la ensefianza artistica lcs
sistemas del conocimiento utilitario, ni tampoco las normas.

que rigen la conducta segtn la nocién del deber. Aunque

el intelectualista imagine que el #uteligere basta para la

estética, no cabe duda que hay en el arte maneras especi- .
ficas de conocimiento: el ritmo y la melodia, la dicha y el
pavor, ‘modalidades emotivas comparables a las ideas del
intelectualismo, pero dotadas de ley propia. Un nuevo mé-
tedo pedagégico nos impone, .por lo mismo, el arte. No
un simple cambio de disciplina, sino una diferente manera
de abordar la realidad especifica que se contiene en la
gran divisién de lo estético. La regla del aprendizaje aqui
no es activa-reflexiva como en lo fisico, no es normativa-
persuasiva como en lo ético, sino contagiosa y revelatriz.-

- El arte no convence ni invita al aprovechamiento; no per-
-+ suade ni inquieta el sentido de la responsabilidad, simple-
¢ mente fascina y engendra dicha.- Pensad, para precisar la

diferencia, en la sencilla frase coman: “la pura alegria
del alma que nos causa una misica refinada”. El pedago-
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go, al darse cuenta del nuevo valor, busca el método adap-
table a su ensefianza, en vez de pretender ensenarlo se-
gin el sistema de la fisica o de la ética.

De todo lo que antecede se deduce la 11eg1t1m1dad de
reunir las complejas disciplinas necesarias a la mas hu-
milde escuela bajo un marbete de ocasién y de particula-
ridad: escuela activa, o del trabajo, o de la experiencia,
cuando hay realidades de conocimiento que no son preci-
samente trabajo ni experiencia. o

En cambio, el método complejo que toma en cuenta los
diversos caracteres del material a ensefiar, resulta no solio
més de acuerdo con los hechos, sino también més pedacro—
gico, con tal de que obedezca a un orden que garantice la
unidad. En el orden que acabo de exponer hay una uni-
dad que va de la periferia al centro, de los hechos a la
conciencia. Su unidad aparece en cada momento de la re-
flexion, porque en cada momento se atiende a la cate-
goria que ocupa el hecho, considerado dentro del engra-
naje vivo de la conciencia. No se trata, pues, de un eclec-
ticismo de componenda, sino de ordenar categorias que
‘corresponden a la realidad segtin la estructura misma de
nuestra personalidad. Resulta asi una ciencia organizada
‘de acuerdo con el juego natural de la operacién conscien- -
te y en.el orden jerarquico, no simplemente l6gico, de-
terminado por nuestros juicios en la mas amplia realidad
del vivir. La pedagogia que a tal visién corresponde se
asocia a la marcha normal de la conciencia segin su es-
tructura interior y conforme al orden que ella misma im-
. pone a la emstenma '

LA ESCUELA ELEMENTAL
Con las apuntaciones hechas basta para deducir el sis-
tema de escuela que corresponde a una enseflanza orde-
nada y cabal de todo el saber. Lo intelectual y lo {isico
se corresponden en nuestra _c1a51ﬁcac1on, porque damos a
lo intelectual {inicamente el alcance objetivo que le sefiala
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6 - " Bergson. Asi lo aplicamos con exactitud a la ciencia, y solo
; ’ como auxiliar en las disciplinas de criterio propio, como la
AR moral y la estética. Nos daria, pues, nuestra triple divi- .

sién fisica, ética, estética, un plan de ordenamiento de
materias mis o menos como sigue:

Mateméticas.

Geografia.

Historia Natural.

Fisica y Quimica.
\ Lobgica.-

Conocimiento objetivo o ciencia de
los hechos:

Biologia.
Fisiologia.
Psicologia.
Moral-Historia..
Sociologia.

g Plastica.

Conocimiento ético o ciencia de la
conducta:

Misica.
Poética.
'+ Filosofia.
(v Religién.\‘

Conocimiento estético o sea ciencia
del espiritu:

De intento hago un resumen esquematico que elude el
detalle y sefiala nada mas las direcciones generales de la
clasificaciéon. No es el momento de justificar una filosofia,
“sino de indicar el orden que nos sirve de fundamento para
nuestras reflexiones sobre el método de la pedagog1a y el
trabajo en la escuela.

Considerando el conjunto de la sabldurla segun el orden

- indicado u otro semejante, el problema del maestro con-
siste ‘en trasmitirlo al alumno segtn los métodos varios
que exige la indole de cada ensefianza, pero antes de ana-
lizar esos métodos conviene reflexionar en el otro tér-
mino de la ensefianza, o sea quien la recibe. Se advierte,
desde luego, que el alma joven no es un recipiente vacic
donde se vierte un contenido. El alma del alumno esta
ya ocupada por lo suyo y surge entonces la tarea de con-
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ciliar, combinar y nutrir uno de otro los dos movimientos: .
el de la sabiduria, que la escuela transmite desde el ex- '
‘terior, y el mundo subjetivo del alumno, que en algunos
casos rechaza la aportacion externa, en otros la asimila ¥ , |
se acrecienta en ella. Se produce en ese mismo instante L
un resultado curioso y de la mayor importancia, porque al '
ilustrar; la sabiduria crece con la accesién- de la nueva
conciencia. Y. al mismo tiempo, la nueva conciencia entra
-al mundo de la ciencia con derechos de ciudadania plena,
como uno que, llegado el momento, se convertira en re-
constructor y factor, acaso reformador de la sustancia es-
piritual que, con el nombre de saber, le ha sido impar-
tida. |
- De esta suerte, el alma ha. crecido con la ensefianza, y
a su vez la sabiduria gana un elemento activo llamado a-
renovarla o, por-lo menos, a perpetuarla en el tiempo. Lo j
que se opera en grande cuando.la nueva generacion se |
incorpora a la cultura, ya no sélo como heredera, sino
también como actora de la inacabable tarea del espiritu. Al
mismo tiempo, del nfimero de conciértos y coincidencias fe-
lices del saber exterior hecho y el poder subjetivo y re- ‘
creativo del alma nueva depende la fecundldad de cada B
época en la historia de la cultura. '
- Es grande el caudal de sabiduria que el maestro ma-
neja; considere, sin embargo, que un nifio humilde puede
estar destinado a intervenir en la ciencia de la escuela
para acrecentarla o para cambiarla; piense también que
no perduraria la civilizacién de no efectuarse acertada-
mente el engrane fecundo de la conciencia de la especie,
organizada en la enseflanza y la conc1enc1a de la juven-
tud representada por el alumno. : :
La solidaridad espiritual que tal reflexion establece reem-
plazard en los temperamentos frios la comunicaciéon de
simpatia y amor necesaria en el colegio, pero que, por
espontanea, pudiera a muchos faltar. Imbuidos, pues, de
la convicciéon de solidaridad, no sélo en el trabajo, sino
en todos los aspectos de la existencia humana, coopera-
ran maestro y alumnos.
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EL. TALLER Y EL AULA

Examinemos ambos en los afanes del taller. La me;or
escuela del taller es la del #rabajo mismo y no su parodia.
El fracaso de los trabajos manuales de indole pedagdgi-
ca, mas que utilitaria se explica facilmente. El nifio es
mas inteligente de lo que creemos, y pronto se da cuenta
de que una imitacién del trabajo del adulto, desprovista

de utilidad, no le divierte. Se aburre entonces en clase.
Pero si el taller le ofrece los problemas del "1'&1"3.

ANr AL pPLrVivill A AW ) L

mo, aunque reducidos a su elementalidad, .si después de.
la hora de esfuerzo ve que ha obtenido cosa aprovechable,
la curiosidad se ligara con el interés y obtendremos bene-
ficios materiales a la par que educativos. Al mismo- tiempo
debera el maestro ‘ensefiar las posibilidades del trabajo de
las manos, como ejercicio desinteresado y originador de
goce estético. La talla agregada al trabajo de carpinteria,
el moldeado -en barro, el dibujo que de industrial pasa a
ser artistico, serviran para revelar al discipulo las poten-
cialidades de accién desinteresada que contiene su perso-
nalidad. Desde ese momento, aunque se trabaje sobre el

ll.l.l.s_

mismo material, el método ‘de la ensefianza cambia comec

ha cambiado el punto de vista. El criterio ya no seri
utilitario, sino estético, y el propodsito deja de ser un sim-
ple hacer para convertirse en goce de la accién de belleza.

Si del taller pasamos al aula, el criterio pragmatico su-
fre mayor eclipse. Aun dentro del capitulo que hemos t1-

- tulado fisico, y en las ramas de la ciencia concreta, el in-

terés principal de la conciencia no es ajn’ovechar sino en-
tender. El saber tedrico es una necesidad mas viva del
alma que todas las experiencias concretas. En ese terre-.
no, la escuela no puede adoptar el método activo, sino que
tiene que dejar de ser escuela del trabajo para convertirse
al intelectualismo, que es el método propio de la teoria. Y
asl vayan, como deben ir, ligados el trabajo del laborato-
rio y la teoria matemética, sizmpre debéra -reflexionarse
en que una atencion constante a la teoria es la tinica ma-
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nera de hacer valida y de justificar la experiencia. Cuan-
do se abusa de la experiencia en el sentido de presentar-
la desligada de teorias, se corre el peligro de dar un con-
junto de hechos obtenidos conforme a rutinas, pero sin
- sentido general que los explique y englobe. Se teme a me-
“nudo la rutina de la regla, pero también hay rutina en una
experiencia que no sabe por qué hace las cosas, que igno-
ra el fundamento teérico, asi sea hipotético, de la receta del
“laboratorio. En todo momento-ha de recordar el educador
la regla del sabio, que es‘acompafiar siempre el hecho de
la mpotesis, y viceversa, pero contando con que hay siem-
‘pre mayor virtualidad en la hipétesis. |

Esa suerte de pensamiento muscular que recomlenda el
pragmatismo, reducido a términos filosoficos, revela una
confusién del pensar que es manejo de ideas, y el actuar,
que es destreza manual. La conciencia, para su salud, ne-
cesita de la especulacién puramente ideal, desentendida de
la preocupacion del aprovechamiento. De alli 1a convenien-
cia de conservar a las- clases de teoria como, por ejemplo,
las matematicas y la logica, su caracter de formulismo es-
piritual. Habrd que ser, por lo mismo, rigurosamente prag-
matico en el taller,- pero juiciosamente intelectualista en el
aula. Al fin y al cabo, el aula segu1ra siendo el lugar esen-
cial de la escuela. De nada servira el paseo por el campo,
para la ilustracién de la ensefianza botdnica, si después, en
el pupitre, no se cataloga, registra y ordena la experiencia
conforme a las categorias-de la inteligencia. En un ambien-
‘te dominado por los hechos, la escuela es organo social del
conocimiento, encargado de esclarecer los hechos.

LA CONDUCTA

También en el aula estudiaran, discipulos y maestros,
las cuestiones relacionadas con nuestra conducta, desenvol-
viéndola en las distintas ramas de conocimiento a que ha
dado lugar. El criterio general de estos estudios, pese al
pragmatismo que los asimila a la fabricacién de los ditiles
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y a la técnica utilitaria, es un criterio que se expresa en el
ejemplo y el mandato de los mas altos casos humanos. Moi-
sés y los Apébstoles, San Francisco: he alli los maestros
de la moral. Entre estas cumbres y la biologia de ambos

hay un conjunto de actividades semiéticas repartido en
ciencias como la fisiologia y la medicina y la higiene, la
historia y la politica. La relacién intima que estas diversas
ciencias establecen entre maestro y discipulo es distinta de
la que se deriva del estudio de las ciencias fisicas. En las
primeras, hablamos de un concierto y engrane fecundo del
saber hecho y la generacién nueva, cuyo resultado es per-

petuar y enriquecer, rejuveneceér el conocimiento. En las
ciencias morales, la liga de maestro y discipulo se vuelve
méas honda, porque la accién humana es en ellas mAs im-

portante y creadora. Se despierta el interés de mantener y
acrecentar ciertos matices de la conv1cc1on y el maestro,

1nev1tablemente buscard afiliados. En el caso de las cien-

cias fisicas, se persigue uha verdad 1til o una verdad abs-
tracta; el cultivo de las ciencias morales determina movi-
mientos de intérés concreto. Maestro y discipulo se ven co-
locados en un terreno en el que nada es tan dificil como la

-neutralidad. El conflicto del propésito social contenido en

la doctrina que ensefia la escuela y la opinién del maestro,
que, puede no coincidir con el mismo, y la ambicién del
alumno, que suele ser también divergente, crea situaciones
que, para ser fecundas, tienen que inspirarse en el deno-
minador comtn de una ética basada en tolerancia y frater-
nidad. Los caminos pueden ser diferentes, las opiniones
pueden variar, con tal de que todo concurra al logro de una
mayor exaltacion de los valores supremos. '

En el caso de las ciencias fisicas dijimos que maestro y
alumno se sentirian ligados por solidaridad en la obra de
la cultura, pese a la diversidad de las teorias y los descu-

brimientos. En el campo del conocimiento moral debe unir-"

nos el comiin propdsito fraterno de salvacién.
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EL ARTE

Pasando enseguida al examen de los métodes aplicables a
la ensefianza de las disciplinas propiamente espirituales que
se engloban en la palabra arte, diremos que aqui el propé-
sito esencial es lograr una comunidad entre alumno y maes-
tro Comumdad en la percepc10n y go»ce det valor esp1r1-
_d;ferentes. Cada cual,. en efecto, entiende el arte a su mo-
do, pero lo valioso de la egperiencia artistica es que nos
lleva a todos a convivir.en una realidad que nos trascien-
de. El método para la ensefianza de las d1sc1p11nas del arte
puede resumirse en esa sola palabra: comunidn. Descubrir
las maneras de hacer facil y fecunda nuestra inteligencia
y goce del valor artistico, es decir, llevarnos a comunién
con lo bello, tal es la pedagogia propia del arte. A diferen-
cia de la pedagogia pragmatica, propia de la técnica y de la
pedagogia intelectualista necesaria a la ciencia y del sen-
tido fraterno necesario a la ética, el pedagogo artista, por
fascinacién y magia, ha de llevarnos a la comprensién to-
tal activa, -intelectiva, amativa y estética, o comunién ca-
bal con los mas altos valores del espiritu,

En la ensefianza del arte, en efecto, ya no priva el in-
genio que construye aparatos segun €l propdsito ut111tar1o
sino la fantasia, que acomete, preferentemeﬁte,_'lo imposi-

ble y lo infitil. Tampoco tiénese en cuenta el interés del mo-

* ralista, y puede trascenderse la fraternidad, llevando la
" conciencia al goce y plenitud de lo Absoluto.

Con el objeto de precisar la aplicacién de las generali-
- dades asentadas, emprenderemos en el capitulo siguiente el
examen detallado del trabajo escolar, segun se desarrolla
en los programas correspondientes.
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CAPITULO VIII

LA ESCUELA-TIPO

Estamos ya en condiciones de definir los rasgos princi-
pales de una escuela que toma en cuenta las diversas exi-
gencias del desarrollo del nifio y, ademas, el estado general
de la ciencia contemporanea. Y como ya hemos dicho Io
bastante, por lo que hace a la confeccion de programas y a
los métodos que requiere cada ensefianza, ensayemos ahora
a precisar las condiciones materiales de la escuela, tales

- como su edificio vy dotacién, para concluir, finalmente, con

el examen del problema de la unidad. de la ensefianza, des-
pués del extenso empefio analitico de sus diversas activi-
dades. Para poner a funcionar la escuela, serd preciso eri-

girle morada. La tarea del educador requiere gastos que

s6lo el Estado puede afrontar; por eso, en general, habia-
mos de sistema oficial de ensefianza. El plan que enseguida
se expone fué realizado en Méjico parcialmente, lo que se

‘menciona tan sélo para demostrar su viabilidad.

El edificio de la escuela no debe darse a construir a otras
dependencias del Gobierno ni a contratistas. Debe proyec-
tarlo y levantarlo el departamento de arquitectura del Mi-
nisterio de Educacion. El estilo del edificio escolar debe
ser tal, que ya de por si represente un significado de cul-
tura. La calamidad de las construcciones escolares de techo
suizo y planta ruin dejoé ejemplares deplorables en nuestra
arquitectura a los comienzos del siglo. En todas nuestras
nuevas escuelas adoptamos el estilo colonial mejicano re-
novado por entonces: abundancia de patios y arcadas; na-
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ves y zocalos de azulejo; luz amplia y alegria en los inte-
riores; soportales, jardines, fuentes y banCOS' sensacion
de seguridad.y reposo.

Segtin el incomparable estilo derlvado de la arquitectu-
ra mejicana de la colonia; se pueden construir ed1ﬁc1os
grandes y pequefios, urbanos y risticos; sin repet1c1ones y
sin fatiga de las posibilidades extraordinarias de belleza.
En Méjico levantamos unas cuantas instituciones educa-
cionales de tal-indole; pero los yanquis en Arizona, en
Nuevo Méjico y en California han logrado prodigios de
arquitectura escolar y civil, demostrando las ilimitadas
capacidades del género. :

La fantasia del arquitecto puede desenvolverse con 111]0
- en arte tan vario y espléndido, y la exigencia de la auto-
ridad escolar estari reservada a la planta. Se detalla en-
seguida la distribucién de la escuela primaria titulada Be-
nito Juarez, en la barriada ‘Q_o@‘ sa de la Ciudad de Mé-
jico. Constituy6 ella el primer modelo acabado que, ense-
- guida, obtuvo imitacién en la escuela construida en la Cal-
zada de Tacuba, por el barrio de Santo Tomas. La extensa
fachada, de dos pisos, abre al centro el arco de un amplio
zaguan; encima, un ventanillo con reja, decoraciones pla-
terescas, cubren el lienzo, rematado por larga cornisa ondu-
lada. Por.la derecha y por la izquierda, sin soluciéon de con-
tinuidad, se elevan construcciones en cuadro con ventanales
luminosos, ‘protegidos con reja de h1erro en los bajos y
balcon en los altos.

La puerta central da acceso a un vest1bulo que- separa las
. construcciones laterales gemelas y distribuye las secciones
interiores. Hacia la derecha, y hacia la izquierda se des-
emboca: en patios cuadrados circundados de doble galeria
espaciosa, claustros modernos. La anchura vasta de las
galerias o corredores es de la mayor importancia, ya que’
marca el temple de la época. Solidas, espaciosas y anchas
construimos las galerlas en contraste con el pasillo, es-
trecho, de otras épocas.

La extensién del patio ha de ser tamblen generoaa, supe-
rando los modelos italianos y espafioles, seglin obliga €l
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aumento de proporciones que impone el estilo del Nuevo

-Mundo. "

~ En el centro, jardines a la andaluza, con bancos de azule-
jos y surtidores; limoneros y jazmines armonizaran con el
clima que prevalece en nuestra América de Monterrey a
Buenos Aires. Enla planta baja del extenso cuadrado se
establecen los talleres, los gimnasios, los servicios higié-

nicos y los bafios, el guardarropa y el comedor. Los corre-.
dores facilitan la circulacién, y, por su amplitud, sirven

para el estudio y el paseo en dias lluviosos. En tiempo bue-
no, los juegos se practicaran en una extensiéon descubierta,
anexa al edificio, a fin de conservar la pulcritud del jar-
din. En el piso alto estan las aulas, el gabinete de fisica,
el laboratorio, la sala de dibujo, de corte, de costura: Una
distribucién semejante se dard ‘al bloque destinado a los

hombres. Total independencia habri para todos los servi-
‘cios, salvo que ambos grupos, el masculino y el femenino,

tendran en coman la biblioteca y el estadio de las fiestas,
turnandose en el uso de la piscina.
Volviendo al wvestibulo, tomaremos la pasarela que a!

frente conduce a la entrada de la Biblioteca, cuya fachada

interior amplifica el estilo de la portada. Por dentro, una
alta nave, y dos laterales reducidas. Barandales adecuados
forman pequefios departamentos anexos a la sala central,
destinada a la lectura. Al fondo, sobre una plataforma’ que

recuerda el sitio del altar, se establecen los servicios de

catilogo y de vigilancia. El dosel debi6 decorarse de acuer-
do con el espiritu que animaba la institucién; pero lo han
bastardeado con un infame encuentro de aviadores y cri-
minales. Al interior, y en una especie de trascoro, hay una

sala para lectura y estudio en privado, y depésitos de libros.
‘Adosados a los muros de la sala principal y al costado de

la galeria superior hay anaqueles para libros. Las ventanas
altas proyectan luz natural en abundancia, para evitar en

“lo posible el uso de la luz artificial. Los pisos deben ser de
corcho, para atenuar los ruidos. -Bibliotecarias expertas

‘atienden la seccién infantil. Dan otras lo que piden los

alumnos mayores. Incluse el puhlico del barrie tiene acceso
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a la Biblioteca. Con este objeto se establece el turno, de

~ocho a diez de la noche.

La espalda de la Biblioteca da al campo deportivo y pres-
ta apoyo a la graderia mayor de un estadio que se extiende
en dos cuerpos laterales de gradas de cemento, y se cierrz
al fondo con el espejo largo de una piscina. Detras, una
arcada disimula casetas .y servicios de bafio. Bajo las gra-
derias laterales se adaptan, asimismo, vestidores y servi-
cios de higiene y duchas. En la arena se desarrollan compe-
tencias y deportes, desfiles y danzas. Sobre un campo ane-

' x0 hacia la izquierda, se acondicionaron mesas de tennis.

El espacio central del estadio se reserva, seglin se ha
dicho, para las fiestas y exhibiciones de conjuntc. Por ac-
cesos interiores los dos patios vacian el personal de ambas -
escuelas en dicho campo deportivo; pero sélo para las fes-
tividades en comtin, generalmente mensuales. La Biblio-
teca y el estadio reunen de esta manera la poblacidn esco-
lar de ambos sexos que, por regla general, \trabaja separa-
damente. ‘

La capacidad de la escuela que descr1bo es para dos mil,
entre nifios y nifias; pero el mismo plan puede reducirse o
ampliarse, conforme a las necesidades. Con modificaciones
derivadas de la distinta clase de trabajo, la misma dispo-
sicion y el mismo programa debe seguirse en la escuela
rural. La Biblioteca en los lugares apartados es afin mas
urgente que en las grandes ciudades. Las labores del cam-
po predominaran en la escuela riistica sobre los trabajos de
taller, Y el deporte ganari con las ventajas que ofrece el

campo. El costo de una escuela como la descrita es alrede-

dor de doscientos cincuenta mil pesos mejicanos, o sea, en
aquella época, ciento veinticinco mil délares, sin contar el
valor del terreno, que varia .en cada localidad. Conviene
observar que el local destinado a la Biblioteca puede apre-
vecharse, ademas, como salon de actos y para provecciones
cinematograficas y conciertos rad1ofon1cos conferencias
y asambleas.

Con las variantes indispensables se puede aplicar el mis-
mo sistema de construcién y el mismo programa a las ec-
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cuelas de anormales, y aun a los asilos destinados a la

infancia, si se afiaden pabellones habitables.

4

El ciclo elemental adoptado comiinmente entre nosotros
es de-seis afios, sin inclusién de un afio o dos de “kinder-

garten”. El primer grado es de dos afios; el segundo, de

cuatro. La escuela rural suele consistir de sélo dos afios del
primer grado. No.es nuestro propdsito detallar el horaric
escolar, porque las conveniencias de éste varian, sobee
todo en p—aises como los nuestros, de clima diferente en la
costa y en la meseta. La hora del ejercicio es indiferente
en esta tiltima zona, y, en cambio, en la tierra calida, ha-
brd que escoger las primeras horas de la mafiana o las
tltimas de la tarde para todo lo que signifique esfuerzo
fisico. Para el ordenamiento de las materias habrd que
seguir el plan tebrico que nos viene sirviendo de base d2
toda nuestra exposiciéon; por ejemplo:

I. Las disciplinas cientificoobjetivas comprenden:

Aritmética, Dibujo, Ciencias Naturales, Nociones de

Astronomia'y de Geologia, Geografia, Botinica, Zoologia,

Fisica y Quimica, Biologia. .

II. Las ciencias éticosociales comprenden: I.enguaje.
‘Antropogeografia con descripciones de los usos y costum-
bres de los pueblos, Arqueologia elemental, Historia de la

civilizacidn, Economla doméstica, Economia general, Ci-

vismo, Higiene. -
IT1. Las -ensefianzas artlst1cas comprenden. Dibujo,

Modelado, Pintura, Canto, Mfsica, Baile, Literatura.

Las tareas manuales se relacionan con la primera div.-
sion; la cultura fisica tiene que ver mas bien con la se-
gunda y tercera secciones, aunque su fundamento estd en
Fisiologia. De una materia a otra, y también de una a otra
rama de la ensefianza, ha de pasarse, casi sin transicion,

haciendo nacer cada disciplina de la antecedente y mante-

niendo la relacién constante de cada especialidad con el
resto de las materias ensefiadas. La unidad de un plan como
el que postulamos resulta de su misma aphcac16n coorch-
nada

La conciencia, nutrxda en todos sus 6rganos con ahmentc
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adecuado, desarrolla su propio funcionamiento unitario.
Cada porcién del programa posee su disciplina propia. En
el gimnasio conviene la disciplina espartana , y en -el auia -
ha de prevalecer la libertad ateniense. Lo que mis falta

" hace ala escuela iberoamericana es la exigencia de mayor

tarea. Nuestro natural, blando, requiere mas que otro algu-.
no el estimulo de una disciplina exterior severa. En nin-

'guna parte sera mas funesta que entre nosotros la.famosa

pedagogia que observa al nifio y le reverencia su santa

voluntad de no hacer nada. Pueblo que no lleva dentro de

si el capataz, ha de recibirlo de fuera, porque la vida es

afan arduo y no complacencia y desgana.-La habilidad del
educador consiste, sin embargo, en hacer insensible su do-
minacion. Mantener ocupado al alumno todo el dia, fasci-

‘nandolo de modo que el trabdjo se le convierta en distrac-

cién, es habilidad de pedagogo. Prolongar la tersién del
animo es triunfo reservado al maestro capaz de sobrepu-
jarse. Conviene evitar los periodos de inaccién completa,
tanto en la escuela como fuera de ella. Romper el habito
animal de la ociosidad es el primer -propdsito de toda edu-
cacién. Esto no excluye que en la escuela y fuera de ella

se juegue: El juego es un ejercicio superior que nada tiene

que ver con la pereza. Lo grave es el habito de no hacer
ni sofiar, pues pierde la vida misma quien deja pasar sin
objeto €l tesoro limitado de su tiempo. Un noble em-
pleo del tiempo es la leccidon definitiva, que la escuela de-

~biera en cada caso ensefiarnos. El tiempo no es oro, ni es

ilusién: el tiempo es la sustancia misma de nuestra con-
ciencia; dejarlo pasar en vano, es cometer el suicidio. par-

cial, inconsciente. Los bienes de la fortuna se recobran, la
dicha va y viene; s6lo el caudal del tiempo es irreemplaza-

ble, y, como dice el adagio, no vuelve. Imprima, pues, €l
maestro en el animo del alumno el amor de este caudal
precioso de su ser, que se pierde con las horas y que sélo
se rescata dando empleo prudente a cada uno de los ins-
tantes que el Destino da contados.

Si comparamos nuestra escuela hispinica con la escuela

-de Norteamérica y con la escuela francesa, advertimos que
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la escuela de los norteamericanos dedica una gran parte
del tiempo extraescolar al deporte. La francesa, en cambio.
abruma al alumno con devoirs, o ejercicios que se preparain
en el hogar y sotr presentados cada mafiana en clase. Entre
nosotros se exige poco en ambos sentidos. Al terminar el
horario usual, maestros y alumnos parecen sacudirse uii
yugo, y procuran no volver a acordarse de nada que signi-
fique esfuerzo, por lo menos hasta el dia siguieate. Nos pesa

el trabajo, vy no logramos connaturalizarnos con él, hacién-

dolo variado e interesante, convirtiéndolo en distraccion y
en placer. Ahora bien, no hay otra manera de combatir la

pereza que aumentando la tarea. Nuestro hibito de esperar
a tener ganas para hacer un trabajo. s6lo conduce a 1ic

trabajar jamas, porque, abandonada a su propia gana, la
naturaleza vuelve a la bestia, que desconoce la nocién del

A,

esfuefzo. En cambio, provocando el esfuerzo, llegamos a

convertirlo en habito y también en satisfacciéon. En la mis-
-ma labor literaria, donde se supone que es. mas necesaria
_ia inspiracién ocasional, no viene ésta si no la forzamos.

Ya dijo, si mal no recuerdo, Zola, que la inspiracién vienc
trabajando. Y es esto lo que mas falta hace en nuestro con—'
tinente : el proposito de exigirnos el maximo de la humana
capaadad En' rigor, no hay razas superiores y razas infe-
riores, sino pueblos que exigen mucho de si mismos y pue-

blos que no exigen nada, porque se han cansade o porque
nunca tuvieron nivel alto de ambicién. Cuando se contem-
pla €l amor con que el norteamericano trabaja sus datiles

- maquinas, se comprende por qué constituye para nosotros

tan formidable. competidor. Cuando se ven los devoirs del
escolar francés, resulta explicable el enorme desarrollo inte-
lectual y cientifico de aquel gran pueblo. Lo que mas des-
anima respecto de nosotros es el proposito latente en tcdns
los animos de eludir el esfuerzo, defraudando la tarea.

El mejor servicio que puede prestarnos la =scueia es re-
mover nuestro ‘animo desde la infancia, infundiéndole ese
amor de la obra que constituye el cuerpo de cada civiliza-
cién. Tarea diaria cumple el organismo para mantenerse
vivo, alimentindose, respirando; tarea es la vida desde que
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aparece, y el espiritu no escapa a la-exigencia de actuar; al
contrario, impone atencidn mas amplia y alerta que la
91mp1e tensién de la naturaleza animal. Poner ei espiritu a +
vivir de su ritmo auténtico es el propos1to de la buena pe- B
dagogia, y no se logra sino por via de contagio. El maes- '
tro ha de mantenerse despierto si quiere que los alumncs
emprendan con animo la aventura de sus propias incursio-
nes en lo desconocido. '

el i Rl SO




